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ElInstituto Interamericano de Derechos Humanos es una entidad
internacional auténoma, de naturaleza académica, con capacidad y
personalidad juridica plenas, internacionales e internas, piblicas y
privadas, que sean necesarias para la ensefianza, investigacién y pro-
mocién de los Derechos Humanos y de todas las disciplinas a ellos
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El IIDH basa su accién en los principios de la democracia repre-
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de los derechos y libertades fundamentales, sin discriminaci6n alguna,
afirmando la idea de que sin democracia no puede haber vigencia
efectiva de los Derechos Humanos.

Juridicamente fue creado en 1980, por un Convenio celebrado entre
la Corte Interamericana de Derechos Humanosy el Gobierno de Costa
Rica, fijando la sede del Instituto en San José, Costa Rica.
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PRESENTACION

Estelibro cstd conformado por dns hilosque s van entretejiendo
alo largo de toda la obra. Por cllo, desde la Presentacién, hemos
queridodigtinguirlos. "Historiade las historias' da noticia de uno de
elfos. En "Reflexionesy Sugerencias” sc da noticia ddl otro. Confia-
rnos ademas, en gue € color de las paginas ayudard a que ¢l lector
tenga presente |a intencidn que anima a cada una.

1. Historia de las historias.

En unaciudad de Amériva se hizo circular una encuesta entre los
ninos Y niflas de un centro educativo. Su objetivoera determinar cuéles
eran los valores dominantes en esa poblacion infantil. Para ello se
formulaba la pregunta: éQué eslo que més te gustaria hacer en lavida?

Un nifiito respondié asi: "LO que méis me gudaria en la vida cs
lustrar 7apatos en la Plaza Central", la mas concurrida desu comuni-
dad,

Esta hisloria nosla refirié la profesora Blanca G. de Ortega, y €
heche ocurrié en Bolivia. Noobsiante, su realidad es aplicabic atodos
los pafscs americanos: estenifio puedeser "Carito", puedeser "Pixote”".

La mayoria de los nifios de nuestro Continente, con estas u otras
condicionessociales, tienen algo en comiin: miran lavida con sencillez.
A menudo, al educador leresuita harto dificil comunicarsecon elicien-
cia, PUES nosotros, desde el mundo de los adultas, ya arrastramos
demasiadasteorias.

Los agentes educativos que asumen d desalio de comunicarse a
diariocon lanifiez, y los educadores naturalesque piensan y repiensan
laensefianzaafin deencontrar "nuevavino cn losviejos adres”, son los
destinatarios de estaobra.

El texto no es un "manual’ sistematico, pues estos materiales son
mé4s 0 menasabundantes en esle campo, v no tendria sentido duplicar
esfuerzos. Ms bien, d texto pretende ofrecer un fitén, una veta de la
gued educador pueda sacar alguna iniciativa propia.



Se digié un modelo muy libre e -intentamos- persuasivo.  Un
modelo"nodirectivo”, pueslaconstruccion find delaobra (del "sste-
md") corresponded lector.

iPor qué llegamosaesto?

Laidea comenz6atomar formahace un par de aios cuando, en
Deparlamenlo de Educacion, discutimos ampliamente con €l sefior
Horst Kleinheisterkamp, por aquel entoncesrepresentantede la Fun-
dacion Friedrich Naumann en Costa Rica, sobre la necesidad de
producir un material didéctico, sumario, &gil, y ante todo Util paralos
maestrosy demésagentes educativospreocupadospor aproximarsea
una précti caeducativasustentadaen los derechos humanos.

As, la primeraideafuelade publicar un manud, quefueraalavez
muy abarcadory muy préctico. Pero pronto nosasaltoladuda, por una
cuestion bastanteciertay bastante sencilla: cas todoslosmanuaesson
muy aburridos. Aun dentro del publico més ingtruido, la lectura de
"manuales’es bastantercducida. Y laeducacionen derechoshumanos
snemocionalidad, sn conviccion profunday profundo entusiasmo, es
imposible.

Con estas ideasconvocamosa un Seminario parala Produccion de
Materia Didéctico,en San José delaMontafia-CostaRica, en € que
reunimos a expertos en dos clases de disciplinas: ciencias sociales
(psicologos, sociologos, ete.) y artes(musicos, escritores, artistas plas:
ticos, etc.). Hicimos nuestra preocupacion objeto del encuentro, y
pusimos la coordinacion en manos de los funcionariosdel Ministerio
deEducaci6n Piblicade CostaRica, licenciadosV ernor Muiioz y Olga
Rodriguez. Losresultadosdel encuentro confirmaron nuestro temor:
un manual noeraviables queriamostener impacto, s desedbamos ser
leidos. La educacion en dercchos humanos debia ser dgo atractivo,
contagioso, placentero.

Pero adem4s se hizo mwy claro que la educacion en derechos
humanosabarca un repertorioabundantedemanifestaciones distintas,
lo cud concuerdacon nuestra propia verificacion en la practica, en
donde hemoas detectado cerca de 20 tipos de experienciaseducativas
gue se autodenominan "educaci on en derechos humanos'.

Consideramosque, por la naturaleza de nuestro proyecto, debia-
mosdar cabidaalamayor variedad deempl osysituaciones,cadauno
deloscudesestestimoniode esfuerzosocia por construir una edu-
cacion para la democracia. Pero a la vez deseamos utilizar estos



testimoniosa modo de "fuentes’, para generar en otros e deseo de
actuar, parainducirlosa la participacion.

Por ello el método adoptado combinaelementos persuasivoscon
propuestase informaciones. Cada uno de lostestimonios quesirven
de punto de partidaa un "médulo” 0 unidad, correspondea un hecho
redl enlaprécticadelaeducacion en derechoshumanosalague hemos
tenidoaccesn. Al migmo tiempo, la mayoriade lostestimonios (que,
inggtimaos, vienen directamentede la realidad) han sido reelaborados
end géneroliterariodd cuento. Demodoque, S sequisiera, esta obra
podriaser leidacomo unaantologfa de cuentos.

Despuésde cada testimonio se haesbozado una propuesta parala
reflexiony la practicaeducativas. Hemosbuscado qued "tono" delas
cons deraci onespedagdgicasconserved carécter persuasivodel testi-
monio, y que a mismo tiempo ofrezca unasemillaconcreta d educa-
dor. Semillaque puedequedar alli 0 puedegerminar con € aportede
cada uno.

Hemaosrealizado unapre-eval uaciondel materia producidoconun
grupodeeducadores, y a partir desusgenerosasobservacioneshicimos
wun"afinamiento’ find del texto. No obstante, nuestro propositoen esta
primeraedicion es presentarlo como"proyecto piloto’, para ser utili-
zado, criticadoy mejoradocon €l aportedeloslectoresque asf deseen
hacerlo, y con d trabajode nuestrosfuturosseminarios.

Por dltimo, esnecesario reconocer queésteesun librode mltiples
autores, quienes participaron de muy diversas maneras. relatores,
asesores, evaluadores, redactores, disefiadores, etc. Quizés, @ mayor
tributoque esta obra puederendir aladoctrinadederechoshumanos,
es ser dla misma fruto de la solidaridad, la toleranciay € trabajo
conjunto.

2. Reflexionesy sugerencias.

Cuando la idea de producir este libro comenz6 a tomar forma, €
temade loscontenidosse puso deinmediatosobrelamesa Ahorano
nosextenderemaosen lasinterminabl esdiscus onesque se produjeron:
cudesderechosera prioritariotratar, como propondrfamos Nosotros
gue s ensefiasen, Yy a quiénes debian ensefiarse con mayor urgencia
Lo cierto esquea cabo de esas maratonicas(y a menudo descorazo-
nadoras) discusiones, comprendimos que no tenia sentido que noso-
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tros, desdelasede dd Instituto en San José de Costa Rica, propusié-
semosun model o Unico delo quedebiaensefiar un maestroguatemal -
teco, un profesor argentinoo unacatedréticabrasilefia

Pero-podriareplicarse-, éno son losmisnosderechoshumanoslos
gue amparan a un costarricense, a un uruguayo o a un baliviano? En
efecto, asf es. Perosonlascarenciasen € respeto aestosderechoslas
gue hacen més 0 menos urgente e trabajo educativo con dgunosde
dlos, y estascarenciasdifieren de un paisaotro.

Por estamismarazon, laformade acercar alosestudi antesde cada
paisd temadelosderechoshumanostambiéndebeser diferente, pues
a contrario de la geometria euclidiana (que se quiere idéntica para
todos y en todas las épocas), los derechos humanos solo pueden
entenderses os vemos profundamente enraizadosen la historia de
cada uno de nuestrospuebl os.

$C6mo lograr esteacercamiento? Aqui también tomamospartido.
Sélo la"historia vividd' arraigahondo. Deahi nuestracreenciadeque
el conocimientodebeser vivendaleinvolucrar nosélo € intelecto, sino
también laematividad y -épor qué no?- lairracionalidad dela persona

L os testimonios que agui se incluyen provienen de laexperiencia
del Proyecto, desu propiovige por América. Comenzamosa revisar
losdocumentosproducidos por y parael Proyecto, y descubrimosque
nuestra"memorid' abundaba en documentos de tipo declaritivo, en
informes, a menudo solemnes.

Pero édénde estaban las mujeresy los hombres, lagentede carne
y hueso que con su trabajo congtruye (lentamentey con la dificultades
propias de la realidad "de todos los dias’) una pedagogia para €
g erciciodel osderechoshumanos, unaeducaci on paralademocracia?

Ellos y nosotros estdbamos alg, tras aguellas declaraciones de
principios, tras aquellosenunciados pedagdgicos que a menudo, por
las razones mas diversas, no habian pasado del papel.

"Higtoriadelashistorias" quiere revertir estadpticacomun atantas
presentacionesteorizantesy poner -a cambio- la vivendaen primer
plano. Llegar aestaposcidon nosudeser faail.

Tampocodiremos que este enfoque es novedoso o sera definitivo.
Nos place més pensarlo como una suerte de "vige exploratorio', de
permanenteindagacién. Lo anterior resultaré sospechosoo irritante
aquienes, abrumados por lamagnituddeloqueesta en juego, pierden
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devigaquelaimaginacion, la creatividady la aegria, son respuestas
éticay metodol 6gicamentevaidas(cas es posibledecir necesarias) a
losdesafiosque enfrenta nuestro Continente.

En los apartadosde "Reflexionesy Sugerencias’ que incluye este
Cuaderno, se trabgjael tema de la educacion en derechos humanos
desdeuna perspectivapedagogicaforma. Esd SstemaForma loque
se hatenidoen mente, y o forma de la Educacion Informal.

Y yaque hablamosde Educacion Forma, nos haremosla pregunta
esperada:

¢{C6émo enlazar |os principios, orientaciones'y contenidos curricu-
lares de los programas de educacion primaria 'y secundaria, y los
objetivosconcretosy especfficos delasaccioneseducati vasinformal es,
con los principias, orientacionesy contenidosde la educacion parael
gerciciodelosderechoshumanos?

En la bisgueda de respuestas no estamossolos. Afortunadamente
son muchaslas personasy gruposque, en Américal ating, dirigen sus
esfuerzosal campo de |la educacion en derechoshumanos.

Para ello existe un gran objetivo, que describimos con Martin
Mirandade lasiguientemanera

"Desarrollar en los participantes|as capacidades como para ser
actoresen la generacion de normas que contribuyan a organizar la
convivenciaen una comunidad humana, de un modo ta que todasy
cadaunadelas personasquelaforman puedan vivir dignamente.” !

Esdecir, "que puedaejercer € derecho aser creador decultura'.

Y, paradecirlocon palabrasde Felipe Tirado:?

"[hacer cultura] supone, en primer lugar, enfatizar la participacion
ylaactividad dequien esel sujetodd proceso educativo. Por lotanto,
las actividades que se propongan y los materiales que se empleen,
deberan ser capaces de activar la capacidad que poseen los seres

1 MartinMiranda, "Una Metodologia Educativaorientada ala
promocién dela Pazy de |os Derechos Humanos". Centro El
Candode Nos Chile. Mimeografiado.

2  FelipeTirado, "Los Derechos Humanos y su insercién en €
sistema escolar”. VicariadelaSolidaridad. Chile.
Mimeografiado.
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humanos para encontrar respuestastransformadorasa los problemas
en que estan inmersos.”

Estamos hablando entonces de una respuesta a partir de acciones
parti cularesque nacen delareflexion sobred rol del educadory € rol
del educando, y delamaneradeenfrentarlosfendmenosdeenseiianza
y de aprendizaje.

Sindudalo dichono esuna"recetd’, y requieredela participacion
congructivade los agenteseducadoresmedianted trabajosilencioso
gqueserediza'robandohorasalarutind'. Pero, tota, éno esesto megor
gueseguir haciendo"lo mismo'?

Referirsealosagentes educadoresnos conduce a otra considera-
aon: la delossujetosdel procesoeducetivo. Educadoresy educandos
son sujetosde dicho proceso; sin la participacionde ambos, la cduca-
cién paracl gerciciode losderechos humanas no es posible.

Estoimplicaquelos procesos metodol 6gi cosdeberan responder &
interésdelasdos partes, paraque la comunicacién puedaser fluida y
U interés permanezcaen € tiempo; iguamente, lametodol ogiadebe-
riafacilitar lacomprens 6ndequelavida no tiene unasola perspectiva
paraser vida, conociday vivida, y que es posible incorporarsea los
procesos de creacion de soluciones, de busgueda de respuestas, de
ensayode posibilidadesnuevascon posibilidades de éxito, y quesem-
preesposible paracadauno -persona, grupo, sociedad- encontrar la
forma propiade hacer megior lavida

Esta posicionexduyedeentradalasformas autoritariasde ordenar
relaciones humanas. La violacion de los derechos humanos no es
problema”de otros'; sdlos estamosatentosfrentea nuestras propias
acciones, podremos descubrir € autoritarismo o la violenciaen la
tramadc relacionessocia esde laque somosactores.

Se trata entoncesde vivir y propiciar experienciasen marcos que
ponderenrigor y libertad, criticay creatividad, esfuerzoy gozo. Asf,
evitaremosel riesgode que estaexperienciase quedeen unamultipli-
cidad de percepcionesque no logren conjugar unaconciencia. El ser
humano precisa de una sintesis integradora. Crecer integramente
dgnifica tener més experienciay mas informacion, sentido critico y
nuevas habilidades, capacidad de hacer esfuerzossostenidos, discipli-
nasin autoritarismo; poner alabase dd procesoeducativolo directa
mente vivencial y elaborar, a partir de dlo, las dimensiones mas
abstractasdel conocimiento.
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Laexperiencianosdicequeen d juegoseencuentran posibilidades
deenormeriquezapedagogica. Lo ludicoestaintimamenteligadoala
fantasia. Ambas propiciand gozo.

Del juego hay que decir algunas cosasimportantes. Por gemplo:
unavez que nos ingtalamos dentro del juego, éste dejade ser ta y se
transforma, a menos parcialmente, en "sustituto” de la realidad. Adi,
pues, en el juego no todo esjuego. Otro aspecto importante, es que
"nadie puedeobligarnosajugar. Al menosnadiepuedc hacerlosinque
€ juego mismo se vea afectadopor dllo. Asi, parece que jugar es uno
delosbastionesirreductiblesdelalibertad individual." * Por o demas,
la definicion de las "reglas del juego" deberia realizarse mediante
procedimientos participativos, democraticos; entonces estaremaos
frente a un pequeiio espejo de la convivenciasocia y frente a una
oportunidad de oro para reflexionar sobre lamisma.

Para terminar, es preciso recordar que una pedagogia sustentada
en los derechos humanos no niega la importanciade procedimientos
rigurosos de evaluacion; es mas, podria accrcarsc a la formula de
"evaluacion pcrmancntc’, no como medio de intimidacién, sino de
acuerdo con su verdaderafinalidad: comprobar lavalidezdel proceso
educativoy sus resultados.



CARMINHA

Mariado Carmo es maestra. en una de las 250 escuel as comunita
rias queexigenen Recife, Brasil. Ahi ensefaa nifiosy nifiasdc cntrc
4y 15 anos, habitantesde una comunidad carentede Olinda.

"Carminha", como esmejor conocida, se habiametidoesatardeen
una explicacion laberintica sobre las Ciencias Naturales, cuando des-
cubri6 que habia escrito en la pizarra"naturesa” (naturaleza) con's" y
no con "2". Sin duda era la fuerza de la costumbre. Esta vez, Sn
embargo, estabafrescoen su memoriael Ultimo seminario organizado
por "las muchachas™, en el que habia aprendido a escribir correcta-

mente aquella pa abra.

Fue inmediatamenteala pizarray corrigidlafata Enseguida, le
pidié a sus dumnos que corrigieran la palabra en sus cuadernos.
Explico que no era suficiente aprender a escribir, sSino que era muy
importanteaprender a hacerlo bien.

Hace ya algtin tiempo que esto es corriente entre las maestras

vinculadas d Proyecto: estan empefiadas en mejorar su formacion,
paraensefiar mgor asusaumnos.

1 LasllamadasEscudas Comunitarias nacen en Brasil como una
respuesta autogestionariade las poblacionesmarginalesante la
incapacidad dd Estado para satisfacer |as necesidades de
educacién bas cade sus hijos. Quienes alli ensefian no han sido
formados parad g erciciode esta profesion; tienen, ante todo,
la buena voluntad de ensefiar lo poco 0 mucho quesaben. De
ahi la necesidad permanente de mejorar su formacion.

2 El personal del Proyecto Educacion Alternativadel Centro Luz
Freire. Este proyectotrabajacon las EscuelasComunitarias
organizadasen la Region Metropolitanade Recife. Tienecomo
objetivo fundamental of recer gpoyo pedagdgico y logistico alos
maestros y maestrasque trabajan en estasescuelas.
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Laleccion estaba por concluir, pero Carminhateniaque conversar
con la clasesobre un asunto importante: la organizacion de unavisita
alaMunicipaidad.

Porqueser maestraen una escuel acomunitariaes mucho mésque
ensefiar a leer yaescribir. Laduraredidad de las"favelas' y delas
propiasescuelas comunitarias, hace que € término organizacionsea
partedel proceso educativo.

Y "organizacién" ha sido € recurso utilizado en tantas ocasiones
para luchar por los derechos basicos, como cuando las lluvias del
invierno pasado destruyeron €l frégil techo delaescuela

- Los nifios no pueden quedarsesin clase-decfa Carminhaa todos
con quienes hablaba.

Convocd a una reunion de vecinos y decidieron organizar una
campafia para reconstruir € techoy la pared posterior dela escuela
Personasinteresadasde lacomunidad-los nifios, las madresy también
agunos padres- se sumaron a la campafia para conseguir donaciones
deloshabitantesdclascercanlas. Laideaerahacer unaferia contodos
los objetos logrados, para obtener d dinero dela reconstruccion. La
gente contribuyG con ropay zapatosvigos, pequerias artesanfas, etc.
Pusieron todo en la plaza e hicieron una buena venta.  Pocos dias
después, la escudlaestaba reconstruida, pintada, y de nuevo lista para
quelosnidos Yy nifias”crecieran’.

Estavez noseriadiferente. Mediantelaorganizacion,ibanalograr
lo que se proponian. Bl proximo miércoles las maestras y dgunos
aumnosde una docena de escuelascomunitariasirian ala municipa
lidad asolicitar dotacion presupuestariaparad proximo periodo.

- {Como agudlavez quefuimosaBrasilia paralaConstituyente?
-preguntd una nifia flaquitay de mirada despierta.

Asf era. El afio pasado habian vigado a Brasilia con € fin de
presionar a los diputados para que aprobaran presupuestos dignos
paralaeducacién, Al igud que entonces, ahora habfa que definir
numero de nifiosque vigaria, € horario de encuentroy de sdida, la
forma de transporte, etc. Esta vez, hablan decidido organizar una
presentacion musicd: fataba alin componer las cancionesque canta-
rian. Tal vez unaciranda >conocida podia servir de base parauna nueva

3  Formamuscd tradiciona del Estado de Pernambuco.
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letraquehablaradelasnecesidadesdelasescuelascomunitarias. Pero
eseeraasuntoparaotrareunion. Loimportanteahoraeraescoger el
grupodenifiosy nifias que la acompafiar ia.

Entretantasmanoslevantadas, no er a diffcil escoger.

[Pernambuco, Brasil, 1988]



REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

La relacién escuela-comunidad adquiere gran rele-
vancia dentro de una pedagogia de los derechos
humanos.

Esto, no s6lo por el beneficio que implica la vinculacién de la
escucla con otros érganos comunitarios, y con los ciudadanos indivi-
dualmente, sino también porque la escuela constituye, de hecho, un
espacio que convoca a la comunidad para cuestiones especificas. Es
asi como algo tan simple como solicitar un seméforo a las autoridades
de transito para proteger la seguridad de los ninos, puede aprovecharse
para aglutinar a la comunidad en torno a la escuela, y para hacer
conciencia sobre el Derecho a la Vida y a la integridad corporal.

La lectura de "Carminha" nos remite directamente a la utilizacién
de la rcalidad comunal en la vida del aula, "...porque ser maestra en
una escuela comunitaria es mucho mas que ensenar a leer y escribir."
"Organizacion” es, en esta oportunidad, la clave.

Plantéese el educador de qué manera la realidad
exlerna inmediata esta incidiendo en su quehacer educa-
tivo. Puede resultarle una lista grande. ¢{De qué manera
los miembros de la comunidad pueden formar parte de
la vida escolar? ¢Con cuéles recursos humanos, dentro
de la comunidad, se cuenta para desarrollar algunas de
las dreas del quehacer educativo? (Cudnto puede apor-
Lar su trabajo de aula a la solucién de problemas comun-
ales? Y, més ain, éno podriamos, acaso, salir del aula, y
hacer de la comunidad toda una escuela?
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REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

El intercambio postal puede ser un recurso de gran
utilidad para la educacion en derechos humanos,
pues conjuga una dimension estrictamente Iécnica
con una dimension afectiva.

Por medio de cartas los niflos y nifias pueden contar su propia
historia. El macsiro puede ensenar redaccién, ortogralia, sintaxis, y al
mismo tiempo ensefiar "vivencialmente" y reflexionar sobre el Derecho
a la Libre Expresion, y los demas contenidos que vayan surgiendo en
el cjercicio.

Dentro de esta misma linea puede pensarse en otras [ormas de
intercambios y de expresion: pintura, radio, visitas a otra cscuela, etc.

Algunas sugerencias concrelas que proponemos son las siguientes:

A) Empecemos con un ejemplo. Ubiquémoslo: escucla
primaria, segundo ciclo, leccion de espafiol o lengua
malerna. El maestro selecciond el articulo 20 de la De-
claracion Universal de Derechos Humanos: "Toda per-
sona tiene derecho a la libertad de reunién y de aso-
ciacion pacificas. Nadie podra ser obligado a pertenecer
a una asociacion." El maestro propone a los estudiantes
que digan de qué manera este principio puede ser vivido
cn la escuela, Después de unos 10 minutos de conversa-
¢10n, los estudiantes sintetizan lo conversado en una ora-
cién como la siguiente: "En nuestra Escuela, podemos
agruparnos libremente en el equipo de futbol, en el Co-
mité de Cruz Roja, cn el Comité de Limpieza y Ornato y
en la Directiva de la clase”.
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Esta oracion queda plasmada en la pizarra. El maestro,
entonces, pide que cada estudiante anote en su cuaderno
esta misma idea planteada en 6 formas distintas: pretérito,
presente y futuro, y como afirmacion, negacién ¢ interro-
gacion del presente. Hasla aqui, ¢l ejercicio habra per-
milido a los nifios comprender el contenido curricular que
intcresaba al macstro, v lo sustantivo del derecho selec-
cionado.

Ahora es posible empezar a jugar: ¢l maestro propone
que cada nifo escriba una carta dirigida a un nifio de otra
escuela, mediante la cual pueda averiguar de qué manera
se vive este derecho ahi. Les llama la atencion acerca de
la posibilidad de utilizar dislintos tiempos, y formas posi-
tivas y negativas cn las preguntas que hagan, y les propone
el reto de utilizar correctamente en su carta ¢l mayor
niimero posible de preguntas con forma y tiempos distin-
Los.

Hasta aqui el ejemplo.

El ejercicio se presta a innumerables variaciones. Basta
que el educador seleccione los contenidos académicos, y
algunos derechos que le interese relacionar con eslos
contenidos, y los trabaje con sus estudiantes, buscando
que la comprensién y asimilacion de estos contenidos,
genere inquietudes y les permita formular preguntas que
luego canalizardn en cartas a nifios de otras escuelas, ojala
en lugares distantes de su pais.

B) Scleccionese un suceso que haya sido noticia impor-
lante en esos dias, que involucre (como violacion 0 como
praciica) alguno de los derechos humanos. Realice un
trabajo ¢l educador con sus educandos de afios supe-
riores, que tienda a identificar cudles son los datos, deta-
lles, aspectos, que desconocen y que son relativamente
importantes para poder describir el suceso con detalle,
comprender el suceso en el contexto de la realidad en que
se d4, establecer relaciones de causa y efecto y decidir la
posibilidades de que el suceso vuelva a producirse.



Los estudiantes deberdn, scguidamente, completar la
informacién solicitandola, mediante carlas, a institucio-
nes y personas involucradas.

() Proponga el educador a sus estudiantes de 4to., Sto.
4 6lo. ano de primaria responder de manera colectiva a
la carta de los ninos de la Escuela No. 4 de Mercedcs, de
seliembre de 1987,

D) Es interesante aprovechar el sistema epistolar para
que los estudiantes describan lugarcs, sucesos, y su pro-
pia vida, de manera adecuada, Alrespecto, el educador
pucde propiciar acciones muy sencillas para que los
cstudiantes caigan en la cuenta de algunos excesos
(chauvinismo, racismo, intolerancia, sentimientos de in-
lerioridad, etc.)

Las cartas son también un excelente recurso en la edu-
cacion no lormal. Los grupos comunales, asociaciones
sindicales, elc., podrian establecer relaciones epistolares
con sus homologos, dentro y fuera del pais, en busca de
la propia identidad de grupo, y en busca también de ¢sa
necesaria sensacion de "no estar solos", siempre tan
saludable.
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M1 GRACIA ES MACARIO CHOQUE

Disculpe, sefior licenciado, seior director regional de SENALEP,l
hermanos de trabajo que estan presentes: mi gracia es Macario Choque
Tarquc, de la provincia de Pacajes, canton Janq’u Marka-Panticirca...

Mis participantes que he rescatado son 465 participantes, y al iniciar
tcnfa 700 m4s inscritos, pero ¢l problema ha sido que no habia mate-
riales, solamente al Gltimo hemos logrado Cartillas pero primeramente
se ha dicho que sc va a dar cuadernos y lépices, pero eso no se ha
podido... De eso més que todo los participantes se han desanimado
éno? Después, en cuanto a los educadores populares, también se
capacitaron al principio en el Curso de Capacitacion Inicial 43 educa-
dores populares que son nombrados de la misma base, elegidos por los
mismos compafieros campesinos en las reuniones generales que ya se
han programado y juntamentc conmigo.

También los educadores populares no estan pagados, sino quc ellos
mismos han puesto esa voluntad para ayudar a la misma comunidad,
asf han ayudado... Otros son nombrados éno?, y otros también tienen
voluntad, entonces ellos han trabajado y han finalizado, solamente les
entregaron un certificado, nada ms.

Bueno, mis actividades han sido, como rato antes el sefor director
ha mencionado, de que mensualmente hacemos la supervision éno?,
N . 1

dentro de csos Centros organizados.

Cada mes supervisamos a cada grupo... Pero es que los centros
quedan muy Icjos de ac4, ino? Hay veces, también, en quc cl gasto que
nosotros tencmos cn cuanto al pasaje es muy elevado {no?, y a nosotros
casi no nos alcanza. Hay veces nuestros sufrimientos creo que han sido
muchos, éno? Claro, en la oficina es otra cosa, pero en el campo de
trabajo es otra cosa, en la educacion popular.

Han pasado cosas éno? En tiempo de lluvia a veces no hay nada
que comprarse, tampoco podemos ir as{ només estancia por estancia,

1 SENALEP: Servicio Nacional de Alfabetizaci6n y Educacién
Popular, del Ministerio de Educacién y Cultura de Bolivia.
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porgue son muy lgos, y no habia bicicleta éno? A veces en burrito
vamos, éno? O mismo burro no habia

Cuandollueve es una problema, se quitael zapato, tenemosqueir
apata-pie, ad, unsacrificio, hay; aveceshay riosque nose puede pasar,
ahi tenemosqueestar como un animd ahf parado... Esun problemade
ir asupervisar, éno? A Veces..

Hemos trabajado cas dos afios pero nos ha faltadolos materiales
educativos.. Los parti cipanteshay vecesse han desmoralizadode que
élossiemprehan querido un poquito mésde apoyo de materiales..

Es que no ha habido cierto digamos que cuadernos, en cuanto a
[&pices, ni gomas nada, éno? Més que todo los participantes han
carecido de exn... Solamente ha habido para cada participante una
cartilla, y también una pizarra para cada comunidad, no para cada
grupo todavia...

Tizano habia, yo también dijequeen laoficinano hay, entonces yo
hedicho ahi mismo trabajan, en la fabrica de estuco todo hay, pero no
sabencdmohacer latiza, esaeslaproblema.. Entoncesad, justamente,
se han inventado hacer tizas, dgunos Centros han comprado, han
hecho un aporte para un cuaderno, 1gpices, para esta afabetizacion
éno? Porque lagente de ese lado estén bastanteinteresados, nadie
nos decia que esto estA md contra que otro ¢no? No decian eso.
Justamente todos decfan: "Es nuestraidoma  de nuestro pais.. de
Bdlivia

Asi hemos |legado a terminar, también izamos la bandera blanca,
no en cada Centro, Sino reuniéndonosde adoso deatres, y hoy nos
estamos viendo para poder, ya de una vez por todas, saber en €
sguientequé vamosa hacer... Porque ahoravienela etapade post-d-
fabetizaci6n, pero hastaeste momentonosabemoshbien afondos esto
marchardo nomarchard  Entonces, para nosotrosen si esuna pena,
y peor para los participantes, porque no sé qué resultados vamos a
darles, entoncesa vecesvae méstener un poco de paciencia..

[Bolivig, 1989]

2  El Pan Naciond de Aifabetizaciony Educacion Popular "Prof.
Elizardo Pérez", fue de carécter bilingliequechua-espariol y

aymara-espaiol



REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

Una pedagogia para d gercicio de los derechos
humanos debeligar d contenido curricular con to-
dosloscontenidos humanizantes que haya dentro y
Juera del programa. Enlapedagogiadelosderechos
humanos cabe aquello de: "nada que sea humano
meesSajeno”.

Por esto es importanteque cuando hablemosde la persona pense-
mos en hombres y mujeres concretosy no en entelequias;, cuando
hablemaosde conquistade losderechoshumanos, recordemos queésto
s6lo hasido posiblecon unagran dosis de esfuerzoy heroismo. Pero
hay que hablar también del ospequefiosejercicioscotidianosquecrean
e ambiente humanizado de libertad, paz y convivencia. Por dlo,
cuando hablemos de problemas no apuntemos sélo a los grandes,
aquelloscuyasolucidnsélo es posiblecon € trabaj odetodos: hablemaos
también de los pequefios problemas, los que no son catastroficos,los
gue podemostocar con la mano.

Macario Choque es una persona de carne y hueso que iodos
conocemos. S trabajo como afabetizador es semejanted de otros
milesen AméricaL atina. Unoleeestahistoriay yasabecémo es, como
camina, cdmo sufreMacarioChoque. Y cémo leeriay cOmoescribiria

Lainjusticiaque subyace a problemaque nos cuenla es pequefia,
9 lacomparamoscon otrasinmensasgue conocemas, Pero No Por eso
nos hiere menos.
Sugerimosejercicioscomo lossiguientes:
Se pidea losestudiantes una lisgtade todo lo quefaltaa

la gente de Macario para poder desarrollar € proyecto
de afabetizacion.



Cuando todos han levantado la lista, cada estudiantela
copiapararealizar un trabajoadiciond: averiguar cuanto
cuestaeso en e mercadolocal.

Cumplidoslosdos puntosanteriores, se proponed gru-
po levantar unalista de todoslos gastos'no muy necesa:
rios' que norma mente hacen ellosdurante una semana.
Sumemosestosgastos.

A partir de aqui se nos abre un gran abanicode posihili-
dades. Tenemosdos hechosy dossumasy un problema
concreloaresolver.

Este mismogercicioadquieresingular rdlieveen educa
cion noforma. En experienciasde este tipo, cabe ade-
mésqued grupo se plantee redlidadesdistintasala que
seplanteca en la historia: pequefiasinjusticiascotidianas
que vive la comunidad o el grupo, y que con frecuencia
estan ala base de problemasque vemos. Tanto en edu-
cacion forma como en educacion no formal, esimpor-
tante no quedarse en identificacion del problema. La
blsqueda de recursos -d interior del grupo, primero, y
fueraded, después- estareainsodayable.



MARIA HEL ENA TIENE RABIA,
Y NOSABE QUE HACER

Maria Helena Maga haes, 42 afios, Catedraticade la Facultad de
Derechodela Universdadde Cax{as doSul, Se preguntabadesde hecia
unos Meses qué hacer con su corgje, con U rabia, con su indignacion.
A veces seimaginabaguardando sus sentimientosen una capsulade
aceroy enviandolosa espaciointeresterlar,dla, bienlgos, adondeno
hirierananadie aJorgeLuiz, alosnifios, tampocoadla.. Erainttil.
Sospechaba que tendria que convivir con sus sentimientos durante
mucho tiempo, quizdsduranted restodesu carreradocente.

¢Tendrfa queser asi, nohabiasdida? Desdesu épocadeestudiante
habiadesterradolaingenuaconcepcion queidentificaaladusticiacon
laLey; nosetratabadeeso, por favor... Ni siquieradelasegunday nés
melancdlicavisgon que lainvadié después, cuando empezabaa dictar
clasescomo ProfesoraAuxiliar. Endlaladusticiay e Derechoyano
seidentificabancomo unafiguraante e espgjo, pero a menosexistia
unacorrespondenciaindudableentreel Derechoy laley. Ahoraesa
segundarepresentaci on amenazaba con desmoronarse, y MariaHele-
na buscaba entre las ruinasago que justificaray diese sentido a su
quehacer.

Ahoraque la dictaduramilitar habia tocado su fin, Marfa Helena
sentiaquetanto o mésterribleque lasdesapariciones, lastorturas, los
asesinatos,larepresion,enfin,y el terror, erad desgastedelasociedad
avil, lasensacion de impotenciagenerdizada, |a ofensade laimpun-
idad.

"tY quévasa hacer, MariaHelenaMagahaes? ¢Seguir dictando
clasesdel ntroducciéna DerechoPend,, fabri candoefi cacesabogados
guesin chistar sefidl ardn amariguanosy ladronescomolos principales
enemigosdelasociedad? Ja..."

Ni siquiera durante los afios de la dictadura habia sentido tan
hondas dudas sobre su labor docente. Después de todo, en aquellos
anosestabaclaroel limite alas puertasmismasdela Universidad, en
labocadel amadel primer soldadoquetoparasenlacadle. Ahoraera
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digtinto, 0 al menosdebfa ser distinto; habfa quehacer algo, clar o, habia
que hacer algo, épero qué, cOmMo, con quiénes?

[Caxias doSul, Brasil, 1987]
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REFLEXIONESPEDAGOGICAS

SUGERENCIASPARA EL EDUCADOR

"Lasoledad dd corredor de fondo" es € titulo de una brillante
noveacontemporanea. Comoen ella, el educador en derechos huma
nosamenudoexperimentalasol edad, y acasolafrustracion, desaberse
enfrentado a una tarea desmesurada, con frecuencia en medio de la
indiferenciay laapatia desuscolegas. Cerrarlosojosaestoseriauna
torpeza. Peroloserfaigudmentecerrarlosa hechodeque, lentapero
firmemente, e movimiento por |osderechoshumanoscrece, y con €L,
la pedagogiade | osderechoshumanosdilucida sus problemasy define
U especificidad.

No sélo el movimiento por los derechos humanos, sino también la
inci piente pedagogianacidade él, hajugado un rol sgnificativo acom-
pafiando |os procesos de transicion democréticaen América Latina
En sentido estricto no puede hablarse de pedagogia de los derechos
humanossin democracia: democraciasocid, democraci ainstitucional,
demoacraciacomo concepcidén del mundoy formadevida

En la enseftanza de 10s derechos humanos deben
hacersecompatibles |a denunciay € anuncia. épor
quéreducir la ensertanza de |0s derechos humanos
amostrar un trapo ensangrentado?

Lasviolaciones a los derechos humanos han fundamentado tradi-
cionalmentela denuncia. Pero el educador parael gercicio de los
derechoshumanosnodebe, por dlo, olvidar queél mismosecondtituye
en el proponente de una utopia, cuyas caracteristicasestan en los
va orescoligadospor lasnormasdederechos humanos Vida, Toleran-
cia, Pw



Lalecturade"MariaHelenatienerdia!" noshacepensar en usted,
estimado educador. Digamodomeor: en usted, en nosotrosy en todos
losqueandamosmetidosen ladanzade querer educar para€ gercicio
delosderechoshumanos.

Algunos, agunas veces, nosllaman, noSn sorna, idedistas. Otras
veoes nosotros mismos, en € slencio de nuestra frustracion o de
nuestro gozo a medias, nosllamamostontos.

Y, de vez en cuando, como un impulso paraseguir adel ante, tene-
mosla sensacion de habernosacercado alo que nos proponiamos.

Querriamossugerirle un gercicio:

Los sentimientosque lo embargan ahora pueden no ser
los mismos dentro de dos horas, o dentro de cuatro..., 0
mafiana... Algunasvecesd resultado inmediato de nue-
stro trabajo nos resulta enojoso, molesto, frustrante, go-
Z0s0, esperanzador, etc.

L eobsequiamos unacantidad dedibujosacombinar para
que usted se "espeje" después de cada leccion o suceso
pedagagico.

Armese de papel para cacar y |dpizy de un poco de
humor. Adelante.
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Peroesarabiao esafrustracion, dela que habldbamosal principio,
también la han experimentado los estudiantes. Es d sentimiento de
impotenciacuando lo vemos todo oscuro.

Loseducadoresque trabajen con nifiosy nifias, encontra:
ran a continuacion una serie de dibujos Smilares a los
anteriores, paraser trabgjadoscon susestudiantes.

Pocoantesde concluir laclase, se pueden repartir fotoco-
pias de la pagina siguiente, con los modd os infantiles.
Despuésdc conceder un tiempo prudencia paraquelos
estudiantes elaboren su expreson, se puede preguntar S
dguien deseaexplicar  rostroque armo.

Finalmente, podrian reunirse todas lasfigurasy ordenar
por seriesl|os rostroscon expresonessimilares,

S después de esto planteamos un breve intercambio de
opiniones con base en la pregunta: "¢Cémo estuvo €
grupo hoy*, 5n duda tendremos unaexcel enteeval uacion
de nuestro trabajocomun.
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MIENTRAS ESPERASTU TURNO

Nos habiamossentado en circulo, en torno a lamesa, y lagentese
estaba presentando desde hacia unos minutos. Algo en estasituacion
te hizo recordar un pasgjede lainfancia, todaviaen laescuda: frente
avos, €l maestroy los compafierosy comparieras.

Pero hoy era diferente, era el CursoInterdisciplinario en Derechos
Humanos,! icra diferente? No era solo la cantidad de pafses repre-
sentadosahi lo que te sorprendia, sino también la variedad dc organi-
zaciones,cada unadedicadaasustareas: promover, educar, defender...

¢Entoncesera posible? Tan sélo hace unos afos te hubiera pare-
cido imposiblc sentar juntos a representantes de organizaciones tan
diversas. El mundo habia cambiado, sin duda, pero también era otra
laactitud delagente, y nadamasindtil que preguntarses primerofue
el huevo o primerolagdlina.

Lo gue contaba era que estaban ahi, y que pronto te corres-
ponderia presentarte ante loscomparieros. Terecorrié un escalofrio.
Eso de hablar en publicosiemprete costé. Sin que advirtierascuando,
volviéd recuerdodelaescuela. También alatecorrespondia presen-
tarte; cuandoibasadecir tu nombreel miedote vencié ytartamudeaste;
el maestro ri6 (¢como olvidarlo?), y vos sentiste que la garganta se
trababay en tusojosel ardor delaslagrimas. Ahoranoeraigua, pero
cntoncesépor qué sentiasel mismo miedo?

Aqui por lo menoshabiaalgunagente con la que ya habiasconver-
sado. Por cierto que aguella chica de antegjos -énicaraguense O
panamefia?- te coment6 algo de un programa de capacitacion en
derechoshumanosparamilitarcs. | nteresante. éPorqué no proponerle
algo asi a Ministerio del Interior de tu pais? Pero no te distraigés.
Anotaste € nombredel tipoquese presentabaahora: Factor Méndez.
(Factor: iqué nombretan raro!). Habl6 pocoy claramentedel trabajo

1 El CursoInterdisciplinario ¢cn Derechos Humanosse rediza
anualmenteen San José, Costa Rica. En 1990 conocié su VIII
versién consecutiva.
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de su organizacion en los Altos Cuchumatanes (60 Chucumatanes?),
con poblacionesindigenasde Guatemaa Despuésvino €l de Chile,
cas nolooigte, tantimido. Dos palabrasque pronuncié, Snembargo,
tepusieronenguardia "maestros' y"sndicato’. éSerfa qued trabgjo
de dlos erasemeante al que ustedesdesarrollaban? Te propusiste
hablar conél durantelas guientepausa, yesotehizovolver alaescuda,
recordaste el "recred”. iQué felicidad tan intensa, y qué fugaz! La
angudtiacuando terminabaun recreoerasemejantealaqueteenvolvia
los domingos por la noche: iAy, que mafiana era lunes, habia que
madrugar!

A travésdelosrecuerdosmirastelaventana. Afueralloviatorren-
cidmente. iQué pais tan diferenteéste!

Con sobresalto, caiste en cuenta de que ya estaba hablando la
muchachade NuevaY ork que se sentabaatu lado. Su castellano no
andabamuy bien, pero se hacia comprender. En todo caso ya no te
preocupaba entender demasiado. (Siempreera asi: a medidaque se
gproximabae momentode hablar, ibasperdiendolaconcentracion, te
entrabacierto desasosiego, y yasélo pensabasen lo quedirias).

Era tu turno: tomaste adiento y comenzaste a hablar: ahora no
tartamudesabas. éTres, cuatro minutos? (iAcaba ya, busca el finall)
Por fin, terminastededesanudar el | aberintodefrasesqueinicid mente
hablasanudado, y concluistesn mayorescontratiempos.

610 después, cuando el hombre a tu costado comenzabaa hablar,
caiste en cuenta de que habfas dejado de lado tres o cuatro cosas
importantesde las que habias pensado decir. Estuviste a punto de
levantar lamanoy pedir que te dejaran terminar, pero despuésde un
instantededudael gestoquedd congelado: yahabriaotraoportunidad.

Tearrellanaste enlagllay después de unosmomentossintonizaste
conloque deciaquien hablabaahora, un hombrejoveny de Uruguay.

Afuera, lalluviaseguiagol peandolaventana

[SanJosé, CostaRica, 1989)
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REFLEXIONES PEDAGOGTCAS
Y
SUGERENCIASPARA EL EDUCADOR

Una educacion para @ gercicio de los derechos
humanos propiciacongantementetalleres, trabajos
en grupo, discusiones, encuentros, €tc., en 10s que
sea posible que las personas cuenten o que estén
haciendo y sean escuchadas, y conozcan o que
otros hacen Y puedan indagar, comparar, adaptar ..

La higtoriaque nosocupatienesu origenen un taller deestos, y se
parece mucho a la historiade muchos en muchoslugares. Creemos
guevdelapenaaprovecharlaparaquel osestudiantespuedan expresar
en dlasu propia redlidad, sentimientosque han tenidoy experiencias
que han vivido.

Proponemaos paradlo lossiguientesgjercicios:

1) Paraestudiantesdetercer ciclo, seforman equiposde
3as personas, y selespidequeidentifiquenagiin suceso
vivido por eloscon dgun pasgede la narracion.

Cada persona, en € equipo correspondiente, cuenta
rgpidamente d suceso, y sus compafieros de equipo lo
cdificaran con un adjetivo o frase adjetivada.

Seguidamente ponen en comun, entre todoslosequi-
pos, los adjetivosy frases adjetivadas, y dguien va for-
mando con ellasuna ligaen la pizarra. Después, entre
todos, con base en esalista, deciden un nuevo titulo para
"Mientrasesperastu turno".
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2) Proponemosahora un gercicio de comprension de
lectura Losestudiantes, en equipo, responderdnaestas
preguntas:

a) ¢Quién es e protagonistade la historia? ¢Cémo es
éloela? Hagan unaligade caracteristicas.

b) Sinteticen la historia con no més de 20 palabras.
Pongan luego en comin sussintessparaver qué detalles
importantesfaltaron a cada equipo.

¢) El narrador dice: "por fin terminastede desanudar €
laberinto de frases que iniciamente habias anudado..”
Imaginenen quéconsstio e laberintode frases, y trans-
cribanlo en media pagina

d) También con € |aberinto: distriblyanseentre todos
losestudianteslasfrases,y, haciendoun trabajode expre-
S6n corporal, dén formacon sus cuerposd laberinto.

€) Subrayen en d texto 6 u 8 frases u oracionesque
sinteticenla narracion.

3) Setrataahorade un gerciciode disefio en conjunto.
Se comunicaalosestudiantes:

"Losasstentesd Curso Tnterdisciplinariodd que se
extrae la narracion, hen decidido adoptar un Sgno o
emblemadel curso. Serata, quediga ensintess, loque
el cursoesy lo que hasignificado paraellos.

Ustedes, estudiantes, son comis onados para disefarlo.
¢Qué fondo debe tener? ¢De qué cosas debe hablar?
¢Cuales € ementos queremos que aparezcan? etc. Co-
mencemaos”

Se van dibujando en la pizarra, borrando, agregando,
supliendo, por acuerdo de todos, de maneraqued final
tengamose emblema

Este es un gercicio tipico de educacion no formd, y,
por consiguiente, de pocaescolaridad. Precisamented-
0o queintentamos con |as sugerenciasparalaeducacion
formdl, es lograr gunos nivelesde desescolarizacionde



la escuela. Pensamosque csto, a la vez, explicaque sea
facil para @ educador no formal, adaptar los ejercicios
que sugerimosa su propiaexperienciaeducativa.



MATEMATICA DE UNA ESCUELA DEL SUR
TRAZA GRAFICOS DE LA REALIDAD!

PORTO ALEGRE.- Sin cuader-
nos, Sn niimeroseincognitasque
nadaindican. El auladematemé-
ticasdelaprofesoraVivianeMat-
zenbacher -unasdade8va serie
delaescudaErico Verfssimo, en
Villalpe 1, dePorto Alegre- cam-

bi6 d raciocinio abstracto de los
niimeros purosy de susvariables
por laredidad. Ahora, losgréfi-
cos trazados por losadumnosin-

dicanlasoscilaciones"redes’ del

costo de lavida, delossdariosy
delospreciosdeaquileres. Des-
pués, se los compara con la De-
claracion Universa de Derechos
Humanos y con la Congtitucibn
Bradlefia La disciplina podria
llamarse" mateméticadelaciuda-

danfa".

Por mésobvio quesea, la conclu-
S0n es que ésta puedeser  una
primeratomade consciencia po-
litica para esos adol escentes con
edadesentrelos14 ylos16 afios
gue, en su mayorfa, Viven en esa
villasituadaentrel osbarriosPar-
tenény Alto Petrépolis, y quefor-
men partedelapoblacién situada

1 EnelJomal doBradl, 29/08/89.

entrelasclasesbgay media-bgja
Deestaforma, ellosconstatan el
abismoentreloshechosy losde-
rechosgarantizadosacadaciuda
dano. "Es un trabajo que tiene
gue comenzar desde abgjo y de
resultadoslentos. Pero los estu-
diantesyarealizan un andisispo-
litico razonable', dice la
profesora Viviane, 33 afios, con-
sgjeradel MovimientodeJusticia
y Derechos Humanos de Rfo
Grandedo Sul.

El trabajoseinicio hacetresafios.
Cinco profesoresde LenguaPor-
tugesa, Historia, Mora y Civicay
OSPB (OrganizacionSocia y Po-
liticade Brasil), gercitan diaria
mente, por iniciativa persond, la
précticade enfrentar asusaum-
nos con problemas sociaes bien
proximos. Cadatrabajoenel au-
la de mateméticas consume dos
perfodos, cercade 90 minutosen
totd. En la mafiana de ayer, 22
estudiantes de 8va. serie apren-
dieronatrazar graficos.Divididos
€n Cinco grupos, con los nimeros
del IBGEYy recortesdediariosen
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las manos, los estudi anteselabo-
raronlosgréficos basandoseen la
relaciénentrecrecimientopobla-
ciond y andfabetismo; aumento
delamasasaarid enrelacioncon
indice de preciosal consumidor
(IPC); regjustedelosaquileresy
construccion de inmuebles por
clasesocid. Paracomparar, reci-
bieron una copiasmplificadade
la Declaracion de los Derechos
del Hombre. Y sin titubear, cada
grupoel aborosu trabajocon base
enlosnimeros.



REFLEXIONESPEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIASPARA EL EDUCADOR

"Mateméticas de una Escudla del Sur..." nos aporta otra posibilidad
interesante:  se trata ahora de hacer gerciciosaritméticos y gréficos
mateméaticoscon datosdelaredidad. Paradecirlode otramanera, se
tratade aprender aleer Sgnosmateméticosde uso cotidianoabriendo
losojosa la redlidad socioecondmicaen que se estainmerso. Eviden-
temente, no se pretende SAlo dar formacion aritmética: se esta desa-
rrollando concienciasocial, sentidoderedidad, y -dependiendode la
inflexion de la voz- sentidode solidaridad.

Uniendola experienciade "Carminha" y "Matemética de una Escuela
del Sur..." proponemosel siguientegjercicio, concebido paraestudian-
tes de afiossuperiores, pero que creemos podria adaptarse con facili-
dad paradistintasedadesy etapas de desarrollo:

Se escoge un lugar (comunidad, ingtitucion, barriada,
cte.) Y se planea con los estudiantes una vista dirigida
Se divide € grupo de estudiantes, formando agunos
equiposde acuerdo a las principaleséreas que interese
estudiar.

Cada estudiantedebesaber entonces: en qué aspectos
debefijarse preferentemente, qué eslo que debe hacer
€1 (y 3u equipo) con lainformacidnquerecojay cuél debe
ser u comportamiento (individua y colectivo) durante
lavisgta Con esto queremosdecir que, ademas de una
estrategiageneral degrupo, cadaequipodebeplanear la
yaepecifica

Terminadala vista, losequipostienen un tiempo pru-
dencid paraelaborar un informeque contenga:

a) Sintesisgloba delavista
b) Objetivosespecificosdel equipo.



¢) Presentaci onde uno ovari osproblemasmateméticos
asus compaiieros, can base en iosdatosque recabaron
durante lavisita.

d) Descripcionde un hecho, o un elementode redidad,
que haya llamado la aencibn del equipo de manera
especid. Juntoaestadescripcion, Setranscriben articu-
losdela Censtitucién, enunciadosde derechoshumanos,
articulos de leyesy reglamentos conocidos, etc., paraque
sus compaifieros establezcan relacionesentre el hechoy
estos principiosjuridicos,

€) Disefio de juegos gramaticales, ortogréficos y de
creacion defigurasliterarias,

fy Con base en todo 10 que s ha observado, debe
plantearse algfin o alguoos problemasy los recursoscon
gueahi secuentao secontariaparaenfrentados. Setrata
entonces de que € equipo sugiera, para discusion, algu-
nos caminosviablesde solucidn de problemasde larea-
lidad observada.

g) Puedeampliarse esteinformecon algunas reflexiones
deorden ético, rdigioso, estético, €iC., y cuandolareali-
dad lo haga posible, puede buscarse dgunas vinculacio-
nescon loscontenidosdecienciasnaturalesdel programa
escolar.

Lapresentacién deestosinformesy ladinamicaquecon
ellosse suscite, puedeser muy ricay variaday sacarse
gran provecho pedagégico dedla



DE GUARDIA

LEONCIOY JUAN,rarosde furno, montan guardiaen la puertade
entrada al Centro Penitenciario. Visten de uniformey de sus hombros
cuelga €l arma regiamentaria.

LEONCIO: Ojo, ahi vieneel Capitan.

Como impulsados por un resorte, 10sdos se cuadran en posicidnde
firmes y hacend saludoderigor. A/ parecer, € Capitanno pasa frentea
dlos, puesluegodeun momento suscuer posvuel ven atomar ina postura
reaja&.

JUAN: {Tenés un cigarrillo?

LEONCIO (Desconcertado): ¢ Vas afumar?

JUAN: Por este destierro, calculo que en media hora nadie vudve
apas.

L EONCIO saca unacajetilla de su chaquetayla ofrecea su compa-
Aero. JUAN toma un cigarro, lo enciende, |e da doshondas chupadasy

|lopasaa LEONCIO,quien arpimrépidamente y| 0 devuelvecomo si le
guemarala manos.

LEONCIO: {Y qué? éTe vasaapuntar?

JUAN: Lo estuve hablando con mi mujer. Elladiceque no hay que
Ser pendgo, que nuncaestarde paraaprender, y todo e...

LEONCIO: ¢Y?
JUAN fuma ynoresponde.

LEONCIO: Yod. Ver aagudlos(y hace un gesto seAalando el
interior del Penal) dale que dde con suslibrosy uno € mismoandfa
beto... Un diatevan apedir quelostratésde"licenciado'...

PAUSA
LEONCIO: ¢Por quételo pensas tanto?
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JUAN: No sé. Cadaquien tienesuscosas.. Yo nunca fui bueno
paraestudiar,

LEONCIO lo mira escéptico.

JUAN: ¢Sabés? Lo que me tengo es una bronca, una bronca
fenomend,..

LEONCIC: éBronca? (Por qué?

JUAN: éQuiénes son losddincuentes?{Ellos 0 nosotros?

PAUSA

LEONCIQ: {Los delincuentes? Tengo mi expedientelimpioys mi
memoriano mefalla duermo todaslas nochescon Estel a, quemesabe
acompafiar. S no me equivoco los delincuentes estén alla... (LEON-
CIO sefiala nuevamente ¢l Pengl.)

JUAN: {Ah 97 LY entonces porqué hace dos afios el ostienen su
programa de estudios, y anosotrosse nosinvita sélo ahora, y comos
noshicieran un favor...?

La mirada que JUAN le dirige @ LEONCIO 6s a la e triunfal y
desafiante.

LEONCIO: {Con que era eso, eh? Yadecia yOquealgo te guarda-
bas en el buche. éSos loco, vos? Tedan una oportunidad y no hacés
nds queverled iadoflaco. A mi, compadre, tejuro que meimporta
un bledo. iAlla voscon tusresentimientod

Seescucha Unavoz que grita desde dentro:
VOZ: iPuerta!

LEONCIO y JUAN e vuelven a cuadrar en posicion defirmes. La
puerta de doble hoja S2abre hacia fuera en medio de un chirrido,
oculténdolos durante breves momentos. En seguida se cierra para des:
cubrir é rellano vacio.

TELON.

[Buenos Aires, Argentina, 1988]



REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

Lalectura de esta historia nos suscité un primer sentimiento no
esperado: los soldados Leoncio y Juan, "rasos de turno, de cuyos
hombros cuelgael arma reglamentaria™ dejaron de ser les soldados,
lasmilitares, |oseternamente-mal os-de-la-peficulay précticamentese
convirtieron en objeto de nuestrasolidaridad.

¢Un sentimiento no esperado? Esqueen nuestraAmérical atina,
9 dederechoshumanossetrata, losejércitos han jugado muchasveces
un rol condenable. Eradeesperar entoncesque en estaoportunidad
lossol dadosserian también protagoni stasde violaciones. Peroresulta
gue Leoncioy Juan son, por € contrario, victimasde violacion de sus
derechos,

Dimos a leer la historia a algunos amigos. Le pedirnosaSl que
Interpretara la historia en historieta, Hemos dada la historieta a
algunaspersonas. En todosloscasosla reaccion eslamisma,

Esto noshallevadoa pensar y repensar cosasque creemosimpor-
tantes.

Una pedagogia para el efercicio de|0s derechos hurmnanos
requiere, por parte ddl edicador, de un espiritu abierto a
comprender que la persona humana estd por encima del
rol,yqueno importa cugles sean éstos, losderechoshuma-
nos siguen siéndole inherentes.

Leoncioy Juan tienen derecho a B educacién porqueson personas.
Negarselos esun actodeinjusticia. A raizdeesta historia, y habiendo
vividola experienciaque contibamos antes, sugerimosej ercicioscomo
lossiguientes:
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A) Con muchachosde primerosariosde bachillerato,
la dramatizaciénde estahistoriapermitiria hacer énfasis
en las personasde Leoncio y Juan, en los sentimientos
gue los embargan, y en la manera de concebir ellosese
derecho.

B) Para muchachos mayores, la mesa redonday €
debate formal sobretemas como:

- ¢{De quién son los derechos humanos?
- {Quién tienederechoy quién no?

- Los derechos humanos, édebilitan la autoridad?,
propiciaran unainteresantereflexion.

La historia convertidaen historieta facilita mucho la
comprensiondel asuntoalos nifiosmayores. Para€ellola
ofrecemosa continuacion.
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Por otra parte, "De Guardid' también nos invita a fijar nuestra
atencién sobre el tema del cuerpo, Bastaleer 1a historiadesde esta
perspectiva, paracaer en cuentade la rigidez fisica queseimpone alos
protagonistas. Pero larigidez fisica, éno reflgjay propiciala rigidez
mental ?

Para una pedagogia que se propone € ejercicio de
los DerechosHumanos, d cuerpo también debe Ser
considerado como un "espacio” de trabajo. No es
casual que larigidezseatan queridaa losregimenes
qutoritarios; a ella, mds que la fuerza, cabe oponer
Ia flexibilidad; flexibilidad fisica, fiel reflejo de la
tolerancia, esa suerte de "flexibilidad” mental.

Somos conscientesde lo polémico del tema(y delaanterior &r-
macién). Ego, sin duda, no es casual; antesbien, pone de manifiesto
las enormes resistencias que nuestras sociedades han acumulado al
respecto. Por ello queremos repetir, unavez més: negar €l cuerpo es
negarsea secas, aceptarlo, asumirlo, tareainsodayableparad desar-
rollo y crecimiento plenosde la persona.

Sin duda, d tema del cuerpo y nuestra relacién con él no se
congtrifie, en € ambitodelaeducacion formad, alas disciplinas depor-
tivasoala"educacionfisca’,comoingénuamente sepodriapensar. El
cuerpoesd "primer mundo' quelos nifios Seven compelidosaconocer,
ipor qué no guiar su experiencia de conocimiento de modo tal que
Sentelasbases detodas las "experienciasde conocimiento” quehabrin
de emprender después? Una experiencia de conocimiento que se
sustente en principios tales como @ estimulo ala curiosidad y ala
observacion atenta, y desemboque posteriormente en un esfuerzo
intelectual de andigsy Sntess.

Sobreestepunto, como sobre dgunosotrosale largo del presente
libro, no podemosmas quedejar planteada la inquietud alos agentes
educativos, paracongtruir juntos las respuestas.
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LO QUE DIRIA RODRIGO (S| DIJERA)

Compaiierus, amigasy amigos sabemos que d lengugje estaim-
pregnado de sexismo; que ahi donde haya un varén entre 20 mujeres,
estamosobligadosahablar de”nosotros’, en géneromeasculino. Espor
elloque hequeridoiniciar esta breveintervencionhablando de " com-
paiterus”, de una forma hipotéticaqueincluyeraa hombresy mujeres
en losauditoriosque, como este, relinen a personasde ambos sexos.

"Nosotrus' (RISAS), pues, tenemos por delante una colosd tares,
guesin duda es mésvaday complgaque despojar de connotaciones
sexidas a lenguge la discriminacion, los prejuicios, la asignacion
arbitrariade rolessocia esson sdlo dgunos de sus aspectos, alosque
habriaque agregar laviolenciadomeéstica, lastodavia frecuentesmuti-
lacionesde que son objeto millones de mujeres en diversas zonasdel
planeta, etc.

Pero no quisieraagobiar con una lista que sin duda es de todus
conocida. Preferiria, entonces, centrarmeen €l aspectoque mencioné
inicidmente, o sead ddl lengugjey susdeterminacionessexistas.

Tengo laimpresondeque paraenfrentar este asunto tendriamos,
comoenlavigahistoriainfantil, queolvidar gran partedd nombrede
lascosasy comenzar arenombrar é munda... A mododeegjemplodiré
gueen m opinion lasarmas, queen castellanoson femeninas, deberian
y debieron ser sempre los armos, pues ¢hay algo més brutalmente
measculino -en e sentido histérico de o masculino, quelosarmos"?

Lahistoriaque nosensefian en laescuelay en € colegio, noesen
mi opinionlahistoriasino e historio, puesestan sdlod historiodela
mitad de la humanidad, que somos los hombres. "El sol”, que en
castellanoes un sugtantivo de género masculino, esen idioma deman
"lasl", y "lamuertel, que entre nosotrusse representacomo unaviga
segadora, esen esa migmalengua”d muerte'. El Castellano medieva
fue caprichoso con lossugtantivos femeninos: se decia"lasefior”, por
no decir "seford’.

Yodiriaquemésalladeloanecddticoo pintorescodd asunto, todo
lo anterior nos enfrenta con ago de enorme importancia, dgo en lo
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guetodus, hombresy muijeres, tenemosque reflexionar: sabemosque
el lenguaje cs ¢l instrumento més complejo que tenemos para repre-
sentarnos el mundo; alin mas, sabemos que € lenguaje mismo cons-
truye-o contribuye a construir- esas representaciones. Es decir, que
d lengugje marca decisivamente la forma en que nos relacionamos
entre nosotrus, con la naturalezay con la sociedad.

Latarea, pues, detransformarlasociedad pasancccsariamentepor
lareformulacién del lenguagjey del pensamiento. Yo no puedo decir
s estoesposibleo imposible, s estoes primero o esdespués: niclimito
a sefldar que esta es una de las tareas gue tenemos por delante s
aspiramosa construir unasociedad mésjustay méssolidaria.

Si estamos decididus a dar esta batalla, debemos tener claro que
estamos hablando de algo que tomara mucho tiempo, que abarcara la
vidade muchasgeneraciones.

Ante laenormidad de la tarea, algunasy algunos podrian bagjar la
cabeza. Por eso quisieraterminar diciendo que en € campo de las
representaciones de la convivenciasocial hay mucho, muchismo que
hacer, cosas muy simplesen nuestravidacotidiana.

Pensemos en nuestra conductaen € trabajo, en nuestra conducta
en la casa, en los juegos que ponemos ¢n manos de nuestras crias;
pensemos en |los libros de texto con que ellosy ellas aprenden en la
escuela, pensemosen cada comentario que hacemos frente a un pro-
gramade television.

Enfin, lalista podriahacerse ociosamentelarga, pero estoy seguro
de que entre nosotrustal cosaesinnecesaria.

Lescomparto, pues, estainquietud, y lesagradezco su atencion.
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REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIASPARA EL EDUCADOR

El temaded géneroy losrolesatraviesahoy ladiscusiénsobregran
nimerode temas. Tantosy tantossiglosasignandoroles, diferencian-
do géneros, determinando actitudes, definiendo destinos, han creado
un lastre que sabemosdificil de eliminar.

Para una pedagogiaparad gerciciodelosderechos
humanos, encarar € tema del género y losroleses
un retoy un deber. Pero debe encararlo, no desde
lasluchasrevanchistas, sino desde la busqueda de
acuerdos; no buscandodisolver lasdiferencias, sino
desarrollandoactitudes derespeto a ellas.

Es precisollamar laatencién deloseducadoresen derechoshuma:
nossobre laresponsabilidad y consecuenciasdelaasignacionde roles
ensu guehacer educativo. Lasaccionesquesedesarrollandurante los
procesos de educacion forma, sobre todo aguellas que no aparecen
claramentedibujadasen € curriculum -las que pertenecen al imagi-
nario individual y colectivo- fomentan valores o antivalores que se
manifiestan despuésen actitudesdificiles de transformar.

El educador debe cuidar mucho, entonces, a quién asigna cudles
roles, y cuando. Debe cuidarsede todas aquellas accionesque hagan
"pensar" alos educandosque unos puedeny otros no, que unostienen
derechosy otros no, que de unos se puede esperar tal cosay de otros
no.
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Es sano que @ educador en derechos humanos
propicie entre sus estudiantes d didlogo abierto,
respetuoso, reflexivo, intdigente, afectuoso, acerca
detemasde gran potencial polémico.

Algunoseercicios,a manera deideasgeneradoras,|0s proponemos
acontinuacion.

1) Paraser trabajadoen un auladesecundariamixtao engruposmixtos
no escolarizados.

Se presentaa los participantesel temade igualdad de
derechos de los sexas, "envudto” en aguna anécdota o
suceso que susciteinterés, y se les pide que redicen una
investigacion por equipos. Pararedlizarla, se conforma
ran egui poscon caracteristicascomo lasquesiguen: un
equi po sdlo de mujeres, un equipo sélo de hombres, dos
€guipos mixtos.

Losresultadosdelasinvestigacionesse ponenen comin
paratodoel grupo, buscandoevidenciar lasdiferenciasy
las similitudesque aparecen entre lasinvestigaciones.

2) Losmismos equiposde lapropuestaanterior, en lugar
deredlizar esegercicio, respondenapreguntascomolas
siguientes.

a) Qué opina cada equipo acerca de 1o que Rodrigo
diria  Selevanta en la pizarra listados recogiendo los
aspectos, argumentoso criteriosque losgrupos conside-
raron (1lista por cadagrupo).

b) Seandlizan laslistasparaobtener lassimilitudesylas
diferencias, luego se cdlificacadaunade estas diferen-
cias, con expresionescomo: "de formd', "de fondo", "in-
salvables”, etc.

c¢) Al find del gercicio, cada equipo es bautizado por
e resto dd grupo, de acuerdo con la opinion que vertio

sobrelo que Rodrigo diria. Es muy importante, en este
punto, hacer ladiferenciaentre bautizar y encasillar.

78



3) "Lo que dirfa Rodrigo" se presta también como
motivacion o apertura de un debate, unadiscusion socia
lizada, una mesa redonda, etc., sobre temas como: la
mujer en e mundo, igualdad real, igualdad social hom-
bre-mujer, etc.

4) Unalecciondedibujocon muchachasy muchachos
de primeros afios de secundaria, bien podria prestarse
paraun gjerciciosobreel tema.

S pedimos a un grupo mixto que cada estudiante
dibujea una personadel sexo opuestorealizando alguna
actividad, después puede plantearse unadiscusion sobre
la percepcién que los varones evidenciaron sobre las
actividadesde las mujeres,y viceversa

Lo importante, aqui, serd no perder de viga la
arbitrariedad (y, por tanto, larelatividad) de muchosde
losrolesasignadosalosindividuosde cada sexo. Tener
presente-y hacer ver con claridad- ladiferenciaentrelos
rolesy € género contribuira a que € gercicio sea de
provecho: sees (de) un género, se asumen roles.
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DECLARACION UNIVERSAL DE
DERECHOSHUMANOS

Adoptaday proclamadapor la AsambleaGeneral en su
resolucion 217 A (111), del 10 dediciembrede 1948

PREAMBULO

Considerandoquelalibertad, lajusticiay la paz en €l mundotienen
por based reconocimientode ladignidad intrinsecay delosderechos
igudeseindienablesde todoslosmiembrosde lafamiliahumang;

Considerando que & desconocimiento y el menosprecio de los
derechos humanos han originadoactosde barbarie ultrgantesparala
concienciade la humanidad; y que se ha proclamado, como la aspira-
con maseevadade hombre, € advenimientode un mundo en quelos
seres humanos, liberadosdd temor y de la miseria, disfruten de la
libertad de palabray delalibertad de creencias;

Considerando esencia que losderechoshumanos sean protegidos
por un régimende Derecho, afin dequeel hombrenoseveacompelido
a supremorecurso delarebdidn contralatiraniay laopresion;

Considerando también esencia promover € desarrollode relacio-
nesamistosas entrelas naciones;

Considerando que los pueblos de las Naciones Unidas han resfir-
madoen laCartasu fe en losderechosfundamentalesddl hombre, en
ladignidady €l vaor dela personahumanay enlaigua dad dederechos
de hombresy mujeres; y se han declarado resueltos a promover €
progreso socia y aelevar d nive de vida dentro de un concepto mas
ampliodelalibertad;

Considerando que los Estados Miembros se han comprometidoa
asegurar, en cooperacibnoon laOrganizacién delasNacionesUnidas,
el respetouniversdy efectivoalosderechosy libertadesfundamentales
del hombre y



Considerando que una concepcion comun de estos derechos y
libertadesesde la mayor importanciaparael pleno cumplimiento de
dicho compromiso;

LaAsanibleaGenad

Proclama |a presente Declaracion Universal de DerechosHuma:
nos como ideal comin por e que todos | os pueblosy nacionesdeben
esforzarse, a fin de que tanto los individuos como |as instituciones,
inspirandose constantemente en ela, promuevan, mediante la ense-
flanzayy laeducacion, € respetoaestosderechosy libertades, y asegu-
ren, por medidas progresivasde carécter naciond. e internacional , su
reconocimientoy gplicacion universaesy efectivos, tanto entre los
pueblos de |os Estados Miembros como entre los de |os territorios
colocados bgjo su jusrisdiccién.

Artfculo 1

Todos los seres humanos nacen libres e igudes en dignidad y
derechosy, dotadoscomo estén derazén y conciencia, deben compor-
tarse fraternalmentelos unoscon losotros.

Artfculo2

1. Toda personatienetodoslosderechosy libertades proclamados
en esta Declaracién, Sn distincién algunaderaza, color, sexo, idioma,
religion, opinion politicao de cualquier otraindole, origen nacional o
social, posicion econdmica, nacimiento o cualquier otracondicion.

2 Ademés, no se har4 distincién agunafundadaen la condicion
politica, juridicao internacional del paiso territoriode cuyajurisdic-
cion dependauna persona, tantos setratadeun pais independiente,
como de un territorio bajo administracionfiduciaria, no autbnomo o
sometidoacuaquier otralimitacion de soberanfa.

Articulo 3

Todoindividuotienederechoalavida, alalibertady alaseguridad
desu persona

Articulo 4

Nadie estara sometido a esclavitud ni aservidumbre; la esclavitud
y latratade esclavosestan prohibidasen todassusformas.



Articulo 5

Nadieserdsometidoatorturasni a penaso tratoscrueles, inhuma-
nos o degradantes.

Articulo6

Todoser humano tienederecho, en todaspartes, a reconocimiento
desu personalidad juridica

Articulo 7

Todossoniguaesantelaley y tienen, Sn distincion, derechoaigud
proteccionde laley. Todostienen derecho aigud proteccion contra
todadiscriminacionqueinfrinjaesta Declaraciony contratoda provo-
cacion ata discriminacion.

Articulo8

Toda persona tiene derecho a un recurso efectivo, ante los tribu-
nales naciona es competentes, que la ampare contraactosque violen
sus derechos fundamental esreconocidos por la congtitucion o por la
ley.

Anrtfculo 9

Nadie podraser arbitrariamentedetenido, preso ni desterrado.

Articulo 10

Toda personatiene derecho, en condicionesde plenaigualdad, a
ser oida publicamentey con justiciapor un tribuna independientee
imparcid, paraladeterminaciéndesusderechosy obligacioneso para
el examen de cua quier acusacion contraellaen materia pend.

Articulo 11

1 Toda personaacusadade delitotiene derecho aquese presuma
U inocenciamientras no se pruebe su culpabilidad, conforme alaley
y en juicio publicoen & que se le hayan asegurado todas las garantias
necesarias parasu defensa

2 Nadieseracondenado por actosuomisonesqueen e momento
de cometerse no fueron ddlictivossegin d Derecho naciond o inter-
naciona. Tampoco seimpondra penamésgravequelaaplicableen d
momento delacomisondel delito.



Artfculo 12
Nadieserd objeto deinjerenciasarbitrariasen su vida privada, su
familia, su domilicio 0 su correspondencia, ni de ataquesasu honrao
asu reputacion. Toda personatienederechoalaprotecciondelaley
contratalesinjerenciaso ataques.

Artfculo 13

1. Toda personatienederecho a circular librementey aeegir su
residenciaen € territoriode un Estado.

2 Todapersonatienederechoasalir de cuaquier pais, inclusodel
propio,y aregresar asu pais
Articulo 14

1. En caso de persecucion, toda persona tiene derecho a buscar
aslo, yadisfrutar de él, en cualquier pais.

2 Este derecho no podra ser invocado contrauna accion judicia
realmente originada por delitos comunes o por actosopuestosalos
propdsitosy principiosde las NacionesUnidas.

Articulo 15

1. Toda personatienederecho a una nacionalidad.

2 A nadie se privara arbitrariamente de su nacionalidad ni del
derechoacambiar de nacionaidad.

Arntfculo 16

1 Los hombresy las mujeres, a partir de la edad nébil, tienen
derecho, Sn restriccion aguna por mativos de raza, naciondidad o
religion, a casarse y a fundar una familia y disfrutaran de iguaes
derechosen cuantoal matrimonio, duranteel matrimonio, yen caso de
disolucion del matrimonio.

2 S6lo mediantelibrey plenoconsentimientodel osfuturosesposos
podrécontraerseel matrimonio.

3 Lafamiliaesel eemento natural y fundamental delasociedady
tienederecho ala protecciondelasociedady del Estado.

Articulo 17

1 Todapersonatienederechoala propiedad, individua y colecti-
vamente,

2 Nadiesera privado arbitrariamentede su propiedad.
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Articulo 18

Toda personatienederecho alalibertad de pensamiento, de con-
cienciay de rdigion; este derecho incluye la libertad de cambiar de
religion o de creencia, asi como lalibertad de manifestar su religion o
su creencia, individud y colectivamente, tanto en pablico como en
privado, por laensefianza, la préctica, € cultoy laobservancia

Articulo 19

Todoindividuo tiene derecho ala libertad de opiniony de expre-
s0n; este derecho incluye € de no ser molestado a causa de sus
opiniones, & deinvestigar y recibir informacionesy opiniones,y € de
difundirlas,sin limitacion defronteras, por cual quier medio deexpre-
son.

Articulo 20

1. Toda personatienederechoalalibertad de reuniony de asocia-
cién pacificas.

2 Nadiepodraser obligado a pertenercer a unaasociacion.

Articulo 21

1. Todapersonatienederechoaparticiparen el gobiernodesu pais,
directamento 0 por medio de representanteslibrementeescogidos.

2 Toda persona tiene el derecho de acceso, en condicionesde
igualdad, alasfunciones plblicasde su pais

3 La voluntad del pueblo es la base de la autoridad del poder
piblico; estavol untad seexpresaramedianteel eccionesauténticasque
habran de cel ebrarse peri6dicamente, por sufragio universd eigud y
por voto secreto u otro procedimiento equivaente que garantice la
libertaddel voto.

Articulo 22

Toda persona, como miembro de lasociedad, tiene derecho a la
seguridadsocid, y aobtener, medianteel esfuerzo nacional y lacoope-
racion internacional, habida cuenta de la organizaciony los recursos
decada Estado, lasatisfaccion delosderechosecondmicos, sociaesy
culturaes, indispensablesa su dignidad y al libre desarrollo de su
personalidad.



Articulo 23

1 Toda personatiene derecho d trabgjo, alalibre deccion desu
trabgo, a condiciones equitativasy satisfactorias de trabajo y a la
proteccioncontrael desempleo.

2 Toda personatiene derecho, sn discriminacion dguna, aigud
salariopor trabajoigud.

3 Toda persona que trabaja tiene derecho a una remuneracion
equitativa y satisfactoria, que le asegure, asi como a su familia, una
exigenciaconforme ala dignidad humanay que sera completada, en
caso necesario, por cua esquieraotros medios de proteccion socid.

4. Toda persona tiene derecho a fundar sindicatosy a sindicarse
paraladefensade susintereses.

Articulo 24

Toda persona tiene derecho a descanso, a disfrute dd tiempo
libre, aunalimitacionrazonableen laduracion del trabgjoy avacacio-
nes peri odi cas pagadas.

1 Toda personatiene derecho a un nivel de vidaadecuado que le
asegure, asi como asu familia, lasdud y € bienestar, y en especial la
dimentacion, @ vestido, lavivienda, laasistenciamédicay losservicios
socides necesarios, tiene aamismo derecho a los seguros en caso de
desempleo, enfermedad, invalidez, viudez, vejez y otros casosde pér-
dida de sus mediosde subsistenciapor circunstanciasindependientes
desu voluntad.

2 Lamaternidady lainfanciatienenderechoacuidadosy asstencia
epecides. Todoslosnifios, nacidosde matrimonioo fuera de matri-
monio, tienen derechoaigud proteccionsocid.

1, Toda personatienederechoa laeducacion. Laeducaciondebe
ser gratuita, d menosen lo concerniente ala ingtruccion elementad y
fundamental . Lainstruccionelemental seraobligatoria Lainstruccion
técnicay profesiond habradeser generalizada; el accesoalosestudios
superioresseraigud paratodos, en funcién delosméritos respectivos.

2. Laeducacion tendra por objetoe pleno desarrollode la perso-
naidad humanay e fortalecimientodel respecto alosderechoshuma-
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nosy a las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la
toleranciay la amistad entre todas las nacionesy todos los grupos
énicoso religiosos,y promoverad desarrroilo de las actividadesde
las Naciones Unidas parae mantenimientode la paz.

3 Los padres tendrén derecho preferente a escoger el tipo de
educacion que habré de darseasus hijos.

Anticulo 27

1 Toda personatienederechoatomar partelibrementeen lavida
cultura de la comunidad, a gozar de las artes y a participar en €
progreso cientifico y en losbeneficiosque de €l resulten.

2. Toda persona tiene derecho a la proteccion de los intereses
moraesy materialesque e correspondan por razén delas produccio-
nescientificas, 0 artisticasde quesea autora.

Articulo 28

Toda persona tiene derecho a que se establezca un orden socid
internaciona en que los derechosyy libertades proclamadosen esta
Declaracion se hagan plenamenteefectivos

Artfculo 29

1. Toda personatienedeberesrespectoala comunidad puestoque
loen elapuededesarrollarlibrey plenamentesu persondidad.

2 Enel gerciciodesusderechosy enel disfrutede suslibertades,
todapersonaestara sol amentesuj etaal aslimitaci onesestabl ecidaspor
laley cond Unicofin deasegurar € reconocimientoy € respetodelos
derechosy laslibertadesdelosdemas, y de satisfacer lasjustasexigen-
ciasde la mord, del orden publico y del bienestar genera en una
sociedad democrética

3 Estosderechosy libertadesno podran en ninglin casoser g erci-
dosen oposicionalos propositosy principiosde las Naciones Unidas.

Articulo30

Nadaen la presente Declaracion podrainterpretarseen el sentido
dequeconfiere derechoagunoa Estado, aungrupoo aunapersona,
paraemprender y desarrollar actividadeso realizar actos tendientesa
la supresion de cualquierade los derechosy libertades proclamados
en estaDeclaracion.



Segunda-feira, 10 de abril de 1989

O G.OBO

Sarney tera canete
Paraassnar acordo

de DiratosHumanos

PORTO ALEGRE — Umg caneta
sera_dada de presente en breve ao
Presidente José¢ Sarney, pelo Movi-
mento de Justica e Direitos Huma
nos, dentro da campanha ontem an-
%%da para Xue o Brasil assine a

nvencio Americana sobre Dira-
tos Humanes, Iniciada pela Organi-
zacdo (os Estados Americanos em
%969. gaxrntencéo da entétda(ie alicha

ue Sarney uea ajudamen
teqpara as%/ nar o gggum&to pois
considera inadimissivel que o Brasl
seja 0 unico pais 0a América Latina
que néo tomou essa atitude.

A decisdo de iniciar a campanha
foi i ontem no semindrio EdU-
cagao para 0s Direltos Humanos na
Escola — 2« Etapa, com a participa-
¢éo Oe 300 professores. A iniciativa
do encontro ¢ do Movimento e do
Instituto Interamericanode Direitos
Humanoa da Cosa Rica Antes da
entrega de caneta, eles pretendem
promover. amplo debate da Conven-
¢ao Americanasobre Direitos Huma-
nos, considerada das mais avanca
dar sogégnod oLtl)tIema As entJdaas e(s)

reter scutir porque
Erasil nao assinou g%&un@%

Também ontem, em Porto Alegre,
0s paraguaios Edgar Viliaba e Ma-
n a José Rolon, do Comite de Igrejas
00 Paraguai,,denunciaram a desco-
berta de cemitérios clandestinosam
seu pais, onde foram enterragos poli-
ticos perseguidos pelo Governo
Stroessney. Villalba € Mana José in-
formaram que. confirmados, exigem
0 mortos politicos, mas acrescenta
am que 0 NUMEro deve SEf muito

maior, J4 que Siroessner S manteve
no erPor mais de 30 as.
Comité, Segundo eles, ainda ndo
conseguiu aourar NEm Mesmo a est-
mativa de cemitkrios clandestinos,
is s6 recentementeforam desco-
rtas 85 duas primeiras covas, com
un cadaver uma. Explicaram
que esse trabalho de invesﬁgaoé? e
apuragao s6 comegou a datr resulta
0S agora, porque somente apos a
qued%gdeaStPoegsner as pesgogg que
sabem alguma coisa e sentiram um
pouce seguras para falar.

Parte dos ecemitérios, conforme o
Comite conseguiu apurar, esta local-
zada no Departamento de La Cordi-
lera, principamente nas localidades
de Santa Helena, Colonia Esperanga,
Mbocayaty e Itacurubl. A primeira
sepulturafol descoberta en Colénia
Esperanca € a $§mda nos o
res (%e Assuncﬁo.h abertlurz;n, ugs co-
vas fQl acom a pelo
mungo V|tt<§)r?g. ac‘ljo ;ﬁ-ibunal o[c]
Justica de Assuncdo, onde o Comite
apresentou denuncfa sobre os cemi-
terios, embora mal tenham comeca-
do as descobertas.

Uma das gue ajudaram O
Comite a chegar as primeiras desco-
bertas foi O camponés 1 Bd-
buena, de 68 anos, de Colonia Es

an(@, que, no comego dOS A0S 60,
esemun a execucao € O enterro
clandestinode um farmacéun‘éo per-
seguido naquela lpcahdag[ie.ta %aém

NES, qUE, eriormente, também
th pre% e tgxpt%rado, acusa O comis-
sario José Indcio_[rrazabad de ==
mandar as execuchec
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La"caneta' o lapicero dd entonces Presidente Sarney fue entre
nosotrosmotivode bromadurante muchosdfas. El ingenio, claro, fue
delospromotoresdelaideaydel periodistaqueredacté d titular:

SARNEY TERA CANETA PARA ASSINAR
DIREITOSHUMANQOS

(Sarney tendralapi cero parafirmar DerechosHumanos)

Enlanota, aparecidaen € diario"O Globo" del 10 deabril del ‘89,

Se contabacémo habiasurgido una campaiia nacional para presionar
a Gobierno brasilefio para que suscribierala Convencion Interameri-
canade Derechos Humanos, promulgada 20 afiosatrasy a cuyajuris-
diccion Brasil alin no se hebia adherido. Lainiciaivalalanzaba el
MovimientodeJusticiay DerechosHumanosde PortoAlegre, después
del SeminariodeEducaci on paralosDerechosHumanosen laEscuela
-2da Etapa-, que recién acababade concluir.

Gonzalo! regresd feliz de Porto Alegre. Lo primero que hizo fue
saw unascuantascopiasdelanotade"O Globo" y distribuirlasentre
€l personal del Departamento.

Durante los siguientes dias, la palabra "caneta’ se convirtio en
protagonistade nuestro vocabulario: "Ltenésunacanetaque me pres-
té&s?', "seleacabdlatintaam canetd', "estacanetaesuna *iii#/#!1*1,
acabade mancharmelacamisa®, etc.

Seria demasiado extenso narrar la cantidad de actividadesen las
gue nos sumergimos después. Lo que viene al caso es decir que en
medio de dla, la palabra "canetd’ y la misma campafia que habian
lanzado nuestros amigos en Bradl, fueron relegadas a la penumbra
tibiadd olvido.

Pero ayer queencontréen mi escritoriod recortedediariocon la
noticiadequeBrasi| habiasuscrito, findmente, |laConvencion,” caneta’
y campafiavolvieronvelocesami mente, y nadamésmequedaladuda
des Sarney la habrafirmado, efectivamente,con € lapiceroquesele
regald.

1 GonzaloElizondo esen laactudidad € Director del Departa-
mento de Educaciondd Instituto nteramericanode Derechos
Humanos.



REFLEXIONESPEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

Duda aparte ("y nadamas nosquedaladudade s Sarney la habra
firmado, efectivamente, conla canetaque seleregal6..."), y las bromas
aque la anécdotadio lugar, lalectura de "La Caneta.." nosinvitaa
pensar en & simbolo; en & vaor delossimbolos.

Alrededor de esto, mucho se puede pensar y hacer.

Losderechoshumanos estan tan identificadoscon los més hondos
doloresde los pueblos, como con sus luchas més valientes, sus esper-
anzas més noblesy sus mejoresconquistas.

Y tanto parad dolor como parala esperanza, para el vaor como
parala lucha, los seres humanosy los pueblos, a través de la historia,
han creado simbolos.

En & simbol o se conjugan, juntoa los sentimientos
mas profundos (quele dan origen), d sentido esté-
tico, d sentido religioso y d sentido palitico. Es
importante educar en la comprensién del valor de
los simbolosy en su significacion.

Para ello proponemos a continuaci én agunos gjercicios, de facil
aplicacién con grupos escolarizadosy no escolarizados, a saber:

A) Sobre la comprension del significado y vaor del
simbolo:

"La canetd' sera colocada dentro de una urna en €l
Museo Nacional, para su exhibicién permanente.
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Redacte la tarjetade presentaciény guia que estara a
ladodela urnaindicandode quése trata el objeto,y qué
se persigue con su exhibicion.

B) Acercade la creacion desimbolos:

Sesdleccionaun hechoimportantededefensa, gercicio
0 transgresion de los derechos humanos que € grupo
conozca.

- Disefiar una placa conmemorativa.

- Disefiar una estampilla.

- Disefiar un emblema.

- Escoger € lugar donde debe erigirseun monumento.

C) Acercadelaidentificaciénde simbolos:
El grupo mismo debera definir:
- Cudesson lossimbolosque se quiereidentificar
- {Qué sgnifican esossimbolos?

- 6Qué se pretende con ellosy con € usoque selesesta
dando?



UN DESFILEDIFERENTE

Mir4, te voy aser Sncero: yo no se s estabien eso de mezdar la
celebracion de la Independencia con | os derechos humanos.. No es
gue me parezca malo, es que una cosa no tiene nada que ver con la
otra...

Aqui en Cartago han hecho bastante ruido con eso. La semana
pasadahicieron unaexposicion con dibujosdeloschiquillosalg end
Palacio Municipal: todos trataban de eso, de losderechos humanos.
¢{Que § megustaron? Pues s, estaban bonitos. Segin entiendo los
habian estado haciendodurantevarios meses, desdehaceno sécuanto.

Jorgillo, que esd mayor mio, a cada rato llegaba a casa con la
majaderia de que "papi, papi, necesito un juego de crayolas’, "papi,
papi, dice la maestra que S me puede dar para unos |gpices de
colores.." 'Y de unos meses para aca se me ha puesto, como decimos
aqui, un poco responddn: " que no megrite, queno me pegue, quetodos
tenemos derechos’, y no sé cudntasvainasmas.. No esque esté md,
yosequeavecesaunoselevalamano, lapresion, el trabgjo, vossabés.
Perolo que no se puede perder, por ningunarazon, eslaautoridad, es
e respeto.

S dgunavez yolehubieracontestadoasi ami tata, mehubieradado
unachililladade padrey sefior mio. Claroqueyo no hiceeso, tratéde
oirloy ver u razén. Y laverdadesqued giiila no estabatan perdido.

Pero vé esos carteles: S un gringo los viera en la de menosva a
pensar que aqui en Costa Rica no vivimosen una democracia, 0 que
aqui es como en los demés paises de Centroamérica, que violan los
derechoshumanos. Vossabés: |o queandan diciendo loscomunistas.
¢Vos sosde agui?

Ah, entoncestd vez no sepa que en este pais yavamosa cumplir
cien alosde vivir en pazy democracia

Puedequeyo no entienda, que esté, como dicen, un poco atrasado.
Pero es que mire una cosa es la gordura 'y otra muy digtinta la
hinchazon. Ta vezlosderechoshumanosesta muy bien queseensefien
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enlaescuela, pero eso nadatienequever conlalndependencia,como
a principioledecifa. Cuandoyo estabachiquilloel diadelaPatrialo
cel ebrabamosmés que todo con banderas, lafilarménica tocabadiana
en e parquey lagente veniaa oirla.. Mire, mire esa pancarta que
llevanall& écémo esque dice?

TODO NINO TIENE DERECHO A SERFELI Z

¢Me quieredecir qué Sgnificaeso? A ser felicestenemosderecho
todos, S no me equivoco, aungue del dicho a hecho haya un trecho
cono dd tamaiio delacatedral.

En lugar de esas cosas tendrian que estarl eensefiando alosgiiilas
quiénesfuerondonJuanito Mora, don Cleto Gonzélez, o€l misnodon
RicardoJiménez que erade acade por estelado...

Yaledigo: puedeque yoestéun poco anticuado, pero parami que,
detrés de esto, de seguroestén losrojos.

[Cartago, CostaRica, 1988]
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REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

Al menos3ideasquisiéramosrescatar -pedagogicamente- de esta
higtoria

Los derechos humanos sefialan un horizonte;, por
tanto, minguna comunidad puede preciarsede haber
erradicadotoda forma de violacién de ellos: siempre
< puedeir mas lejos.

Unegjercicioconvenienteserael queriendaadesarrollar laconcien-
cia individud y colectiva de que no se ha hecho todo. En derechos
humanos nada esta acabado. Donde la violacion es evidente -por
brutal, por descaradar, sempre es posible(y generamentemés f&cil)
identificar €l objeto adenunciar.

Pero ahi donde !a violacién esmas sutil -avecesno por ello menos
brutal-, se hace nds dificil, y muy importante, identificarla.

Desde € punto de vigta pedagdgico, debe estar esto bien claro,
sobretodo en sociedadesenlasquesegeneraliza lanocion (ideoldgica)
de no ser violatorias de |os derechos humanos. Pedagdgicamente
hablando, puede resultar muy atil partir de la observaciondela redli-
dad diariadelos estudiantes: |afamilia, € barrio, la calle, ila comunidad.

En este sentido, proponemosel siguientegercicio:

Hacer un plano o unamaguetadel centroeducetiva, en
el que sea posible colocar alfileres de cabezas azulesy
amarilla. Seubicaen agunlugar del aulay sedivided
grupo en dos subgrupos de nds 0 menosigud cantidad
depersonas. A un subgrupo Sefe asigna la identificacion
de acciones que tienden al gercicio y respeto de los
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derechoshumanos; a otro subgrupo, lasque son violato-
riasdelosmismos.

Semanalmente sededicauntiempoaexplicaren qué
consiste O consistié la accién, y a representarla con un
dfiler amarillo oazul (amarilloesafavor, azul,en contra
delos derechos humanos), que se colocaen € mapao la
maguetaen el lugar donde se produijo,

Con el seguimiento durante 2 meses €S posible
identificar |as zonas donde hay mayor incidencias de
accionespodtivasy negativas. El gjerciciose prestapara
muchasvariaciones. iAdelante loseducadores, aimagi-
nar posibilidades!

En educacioninformal, surgen gjerciciosmuy varia-
dosalrededor delamaquetadelacomunidad,tendientes
asefidar -y a senalarse- lugares conflictivosy recursos
paratal o cual accion.

El sociodrama ofrece también extraordinarias posibilidades para
representar (re-crea) personajesy hechosdelavidareal, tantoenla
educacién formal, como en la informal,

Asi, por gemplo,

se puede seleccionar un hecho de la vida familiar, cole-
gial, comunal o nacional, de entre |0s que |0os mismos
participantes presenten. Seguidamente, un grupo de e-
llos preparalarepresentacién de ese hecho, parahacerla
ante sus comparieros. A partir de la representacion, se
desarrollatoda una experienciade anélisis colectivo.

En este andlisis es recomendable que se identifiquen
claramente tres aspectos: @) la reaccion subjetiva, que
involucratotalmente a estudiante en el gercicioy en €
andlisis; b) |0 objetivo,que permitea estudiantecontem-
plar en detalle  hecho "desde fuera’, v ¢) establecer
relacionesentrelosdistintosel ementossubjetivosy obje-
tivos, que € hecho en mencion ha permitido identificar,
paradistinguir causasy consecuencias, y lograr una mas
profundacomprensiéndel hecho.



Una pedagogia para d ejercice de |os derechos hu-
manos implicaun replanteamiento delas relaciones
educador-educando//educando-educador, y un re-
planteamientot anbi én del objeto de estudio.

Encuantoalo primero, cabedestacar concepcionescomolasdela
pedagogfa dialégica y € educador que seeduca; en cuantoalo segun-
do, reiteramosqued conocimiento Seconstruyeapartir de la realidad,
¥ que temas como justicia-injusticia sociad, violencia, deberes, dere-
chos, debenser objeto deestudiodentroy fueradel curriculum formal.

Es esencial construir y legitimar Unespacio enel quelos estudiantes
puedan ser criticas de su realidad, sin quedar expuestosalaburlao d
esigma.

Aqui se puede proponer algunos gercicios que estan orientados
meés hecia el educador que hacia € educando.., Pero ino es que €
educador s un educando, en cuanto que la vivencia dialégica del
proceso educativo transformasu conciencia? Esverdad. Hablemos,
entonces, de un educador que seeduca.

Creeesteeducador sus propiosinstrumentosde andli-
sisy observecon dlos

- En qué momentos concretossu trabgo se realiza en
dislogo can losestudiantes.

- Cuan profundo es ese didlogo.
- Cuén dialégico es

- Qué producto se obtiene de |as etapas de didlogo y
cual de lasetapas no dialégicas.

- Como puede descubrir que se esta educando en el
proceso.

- Cualesson las personas, |os sucesos alos momentos
del proceso que més claramentelo educan.

Mayor riqueza encontrarael educador, s estos miSmaos procesos
deanalisis losrealiza en dislogo franco con susestudiantes.
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Otro gercicio que se podria proponer a partir de
estas consideraciones, consiste en exponer a los partici-
pantes un hecho concreto de la vida real, que ellos co-
nozcan.

Enseguidaseles pidequedigantodoloque conocen
acercadeese hecho; aguien, d mismo tiempo, vaanotan-
do todolo quesediceenlapizarra.

Luegoseandizacon €llos, uno por uno, todo lo que
se ha manifestado conocer, buscando separar 1o que es
objetivo de lo que es subjetivo en las afirmaciones.
Tendremos asi dos conjuntos de afirmaciones. Con €
conjunto de las afirmaciones que se han considerado
como objetivas, se procedea reconstruire hechoreal.

Unaformade concluir € andlisis, seriarelacionando
todolo que hasurgidodurante el gercicio,conunodelos
derechos humanos o, directamente, con el vaor corres-
pondiente (libertad, justicia, paz, etc.)

Un estereotipode |0s mas perjudiciales parad mo-
vimiento por los derechos humanos en América
Latina, esd queloidentificacon cualquier bandera
politica.

En este sentido, el educador, comoguiadd proceso, debera poner
especial atencion en d respeto a la pluralidad ideolégica, a la clara
identificacion del origen de las informaciones que se mangjen, a la
metodologiade andlisis que utilice él y que utilice d grupo.

Por ello, seradegran utilidad que d educado promuevagjercicios
quetiendanaquelos estudiantescomprendan que hay razonesvalidas
y respetables en quienes sustentan opinionesdistintasalas suyas.
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REFLEXIONES PEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIASPARA EL EDUCADOR

Curioso, ¢«verdad? Tres manerastan diferentes de representar un
mismo territorio... O, dicho de otraforma: una mismarealidad vista
desde tres perspectivas. Recuerda aquello de”...d cristal con que se
mira."

No cabe hablar de el mapa después de ver estas tres versiones de
América. Simplemente porque"lastresson verdad y ningunaes Amé-
rica'.

Una pedagogia de los Derechos Humanos no puede concebir un
mapa acabado y Unico. Las formas del Continente cambian depen-
diendo desde donde sele mire. El norte estaarriba sélo por conven-
cion.

Lavisonde estastresversiones de Américanosinvita,
con cierta dosis de malicia, a sugerir a educador que
algunas preguntas al grupo:

- {Cual eslaverdaderaforma de América?
- Enrealidad, écual es masgrande? ¢El norte o el sur?

- Proporcionalmente, &qué espacio ocupa Centroamé-
rica?

- 6Cudl me gusta més?
- Cu4l me conviene més?

- En mi pais, ¢con cudl mapa aprenden geografia los
ninos?

Uneducador para€l ejercicio delosDerechos Humanos piensaen
términos planetarios, esto le permite olvidarse de convencionesy ver
la Tierra como una unidad conformada por continentes, océanos y
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paises, y no dividide en continentes, océanos y paises. Conformar s
integrar; dividir esseparar.

No sélo se tiende a separar alos paises, También se separa a los
hombres, se separan lasideas, se separael conocimiento...
- Esteesmi pais, losotros no,
- Y ay mi familiaprimero,
- iOh!, esasson ideasretrdgradas,

- El mundo sedivide en dos: losque piensacomo yo, y los
otros,

- B conocimiento se divide en: matematicas, espaiiol,
ciencias, estudiossociales, arte, rdigion, etc...

Grave error: d conocimiento en compartimientos, los hombres
encasillados, |lasideasirreconciliables, una Unicamnera vdidade ver
el mundo...

Una pedagogia para d gercicio de los Derechos
Humanos se orienta a la eliminacién de |os estig-
mas, encasillamientos y fronteras mentales, produc-
to y origen de prejuicios.

Unaadecuadainterrelacion decontenidoscurriculares de"diferen-
tes' materias, puedelevar a unasaiudable integracién de contenidas,
valoresy actitudesen la persona del estudiante.

Y € gjercicio frecuente de reflexion que consisteen laelaboracién
de argumentos a favor y en contra de actuaciones, sucesos e ideas,
flexibiliza la actitud con quelos estudiantesven el mundoy los dispone
positivamented rompimiento de fronteras mentales.

Junto aesta reflexién, proponemosdes gercicios:

1) Especialmentedisefiado para la educacionformal,

Después deescoger el enunciado de uno delos Dere-
chos Humanos, se le analiza para descubrir cuales son
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suscontenidos, qué valores promueve, y cuales actitudes
pretende fomentar.

Unavez quese harealizado estatarea, se revisalalista
de los contenidos programéticos de tres materias del
curriculumy sesefiala en cadaunade ellaslos temas que
pueden ser trabajadosen relacion con losvalores, conte-
nidosy actitudes inherentesa derecho con queelegimos
trabgjar.

Posteriormente, se propone a los estudiantes crear
actividades concretas en las que deberan relacionar los
contenidos delas2 6 3 materias escogidas, con losconte-
nidos, valores y actitudes descubiertos en el enunciado
inicial.

Un poema, unacancion, un cuento, unafotografia, una
pintura con las cuales se puede relacionar €l enunciado,
con frecuencia son excelentes auxiliares en estos ejerci-
cios.

2) Se trata de un gjercicio Util, tanto para la educacion
formal, como paralano formal.

Se presentaal grupo un tema polémico. Esta presenta-
cién debe hacerse de manera atractiva e impactante, de
tal modo que genere, de inmediato, reacciones diversas
entre los participantes.

Se forman 2 equipos de 5 personasy selesdal106 15
minutos para que elaboren, en privado, argumentos a
favor y en contra del tema planteado. (Cada equipo
€l aborara argumentos de los dos tipos).

Todos los otros miembros del grupo deberan actuar
como jueces. Por consiguiente, el tiempo que los dos
equipos deben emplear en elaborar argumentos, 1os jue-
ces lo emplearan en decidir criterios para valorar las
intervenciones de sus compafieros. Podrian tomar en
cuenta aspectos como la calidad de laargumentacion, la
calidad de la presentacion del argumento, etc.

El profesor u otro guia del gercicio indicara a cada
equipo €l rol que desempariard inicialmente (argumen-
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tando afavor oen contradel temao situacién planteado),
el tiempo dediscusién y cualquier otroasunto pertinente.

Serealizaladiscusion duranteel tiempo prescrito (que
deberdser corto), y a unaindicacion del guialos grupos
cambian de roles. Ahora cada equipo argumentara en
contrario.

Al finalizar el gercicio, los jueces calificardn. Esta
calificacién, Igosde indicar de quélado esta la verdad,
indicara cudl fuelacalidad percibidaen losargumentos,
y laefectividad de su presentacion.



DEMADRUGADA

.. decirlea Antonioque prepareotro café, |o queseaparaquelos
parpadosnosecierren. LA DEMOCRACIA SE CONSTRUYE DIA A
DIA, éservirda comotitular? Escierto, solodfaadia. iMad!, sequeda.
No hay mucho tiempo. Dentro de étres?, édos horas? vaaamanecer,
yfalta masdelamitad, € tipodel I nstitutose va mafianaysi nollegamos
con el boletinatiempo, adiés misflores.

-Laura, iLaura! {C6mo vascon en?

Lamuchachacabecedy abri6rapidamentesusojos. Dijo:

El grupo, undnime, ri6. Laura también. Luego, cuando estuvo
repuesta, ley6 cas murmurando, Sin saber s 1o hacia paraelao para
losdemais:

- NUNCA MAS TORTURA, NUNCA MAS MUERTE, NUNCA
MAS TERROR EN LA ARGENTINA. -Hizo una pausa-. {Suena
bien?

- {Qué nosfdata? -preguntd Facundo.
- Lanotade presentacion. éQuién estden eso?
- Nosotros-dijo Carmen. A suladoestabaErnesto.

Nadiedijonada. Enlamiradade todosestabaimpresoun ansoso
"Y?". Ernestoy Carmen se miraron. Carmen le paso el papd a
Ernesto. Ernestoledevolviod papd a Carmen. Ellalo toméentre
SUs manos mirando a su compariero con ojosde " Cobarde, traidor...”
Despuésde mirarlolargamente, dijo:

- Noestacompleto, éeh? Essélo € borrador. .
- Dale, che-la interrumpieron-. Tenemospocotiempo.
-'Y bueno, ahi va -Ley6:



PRESENTACION.

Estebol etinlia sido preparado por un grupo decomparieros
del Colegio. Pensamosque, en lasactualescircunstancias
de nuestro pais, |0s jévenes tenemos que decir nuestra
palabra. Después delanochelargadel Proceso’, esrespon-
sabilidad detodos DENUNCIAR | odenunciable, VELAR
PORQUE SE JUZGUE a los presuntos culpablesy RE-
CONSTRUIR nuestra concienciamoral.

(Puedequeun Colegioseamuypocacosa, perosi cadauno
de nosotros-vos, yo, tu vecino 0 comparero de clase- no
empezamos a hacerlo -ipero yal ipero ahoral-, cualquier dia
de estos despertamoscon € ruido delostanques.)

EsteBoletin estuyo, esnuestro, esun espacio de expresion.
Nuestro iinico compromisoescon | os Derechos Humanos,
paraque NUNCA MASen la Argentina decir estas palabras
te convierta en sospecltoso, para que NUNCA MASen la
Argentina, nunca, NUNCA MAS, haya que fingir no haber
visoun Falcon verde?

Carmenvioen € rostrodesuscompafierosquela mayoriaaprobaba
la presentacion. 510 despuésde unalarga pausa deliberativa, dguno
dijo:

- {No seriabueno hablar del Seminario? Total, por ahi empieza
laco=sa..

-'Y mencionard Director,y d Insti...

Ni siquiera habia terminado cuando una avalanchade paabraslo
cdlo6. Durantedgunosminutossélo seescuchoel escandolo de nueve
monologosque trataban deimponerse: tres, cuatro palabrotasdichas
no muy amistosamente, opinionesencontradasy todo lo demés. Al fin

1 Seconocecomod "Proceso” alosafiosdela DictaduraMilitar
Argentina, 1976 - 1983,

2 Edoseranlosvehiculos que usaban los més oscuroscuerpos
represivosdurantelosafiosdelaDictadura. En dlos
desaparacieron milesde argentinosde losque nadasevolvioa
saber.
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decuentasdecidieronincluir unaprevisima referenciaal pasadoSemi-
nario de Educacion y 'Derechos Humanos, pero se descart6é por
mayorfa heblar del Ingtitutoy del Director del Colegio.

Dosjarrasde cafécirculaban por la habitacion, y dgunos muche:
chosfumabian con avidez, paramantenersedespiertos.

Carmen y Ernesto volvieron sobre la presentacion. éQué podia
decirsesobre d Seminario? Decirlo todo era posible, y también no
decir neda, peroqueselosobligaraa”treso cuatro frasesitas" era una
cdamidad. iComo s fueratan fadl! éNo habfan Sdo tresdiasintensa-
mente gprovechados, con suslargas, acd oradas discusionessobrelos
recientesafiosdelaDictadura? "L osadultos' -esa paabra:, pensaban
que sdlo dlos habian sufrido la censuray la mala onda de la repre.
Olvidaban -o lo que es peor: ignoraban- que durante aquellosafiosel
s6lo hecho de ser joven te convertia en sogpechoso. Y buena. El
Seminariod menasnos habiadado unaoportunidaddeexpresar estas
cosss (Pero eraen, erasblo eso? Na: habiasido bueno oir dgode
lo que sedijo -la parte formal, la parte técnica-. Claro que todo fue
demasi adordpido, demasi adobreve, demasi adointenso, perod menos
te habiasenterado de treso cuatro cosasque en una de esaste podian
sarvir: d hébeas corpus, € recursode excarcdacion, quéseyo..

Laverdad esquenofa tabatantocomo habiancreidoparaterminar
€l Boletin, El tipodel | ngtitutono habiaprometidonada, perotampoco
lleg6 adecir que no. Habia buenas probabilidadesde conseguir unos
pesosparael primer nimerodel Boletin.

{Después? Despuésyaseveria
Ahoraestabaamaneciendo.

[BuenosAires, Argentina, 19388]
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REFLEXIONES DAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

Es preciso recuperar para los alumnos el papel de
actores principales del hecho pedagégico. En ese
sentido, puede resultar de gran valor la utilizacién
de acciones autdnomas y de autoorganizacién por
parte delos estudiantes. Este esun medio practico
de gran eficacia para estimular d gjercicio de los
Derechos Fundamentales de la vida social.

Un educador de estageneracién -posiblemente educado dentrode
laconcepcion de pasividad "bancaria’-, pero obligado por imperativo
histéricoy por convicciénasuperarlos, debe tener siemprecomo meta
garantizar alos estudiantes mayores espacios de responsabilidad y de
autogestion.

En esta direccién, presentamos las siguientessugerencias:

1) El periédico mural.La elaboracion y alimentaci én per-
manente de un periddico mural implica definicionesde
orden operacional como: una orgamzacion del trabajo,
distribucion de funciones, planeamiento estructural del
periddico, cronograma y control, junto a otras de orden
ideol gicocomo serian: el temaatratar, algunasconcep-
tualizacionesbhasicas; la pertinenciadetal o cual articulo,
titulo, foto, etc.

El periédico mural promueve la autogestion desde la
practica. Asumir todas las responsabilidades que hemos
mencionado, significaun conjunto de acciones autoges-
tionarias, que se desarrollan a medida que el procesode
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organizacién serediza Enlos procesosdeeducacién no
forma, @ peri6dico mura cumple una extraordinaria
funci6n, ademds de promover las accionesya decrites:
ayuda a consolidar laidentidad del grupo.

2) Nunca més...&qué? Los muchachos de"Be Madruge-
da' dicen convehemenciay conviccién"Nuncamas muer-
te, nunca més terror...", respondiendoalascircunstancias
gueviviasu pais.

{Por qUENO proponer asUSestudiantes que completen
la frase "Nunca m4s...", adecuindola a sus propias cir-
cunstancias?

"Nuncamas iqué?" se convierte entoncesen una pre-
gunta que usted debe saber formular a sus alumnos, en
lascondicionesy manerasprecisas, para generar en ellos
procesos de toma de conciencia, andlisis de realidad y
COMpromiso.

Loinvitamosaustedaformularef gjercicio, Y épor qué
no?losgercicios. Ejercicios quellevenaformulascomo:

"En mi casanunca nés..."

"En nuestraescud a nuncamis..."
"En este paisnunca més.,"

"Yo nuncamis..."

S trabgjaUd. en procesosde educacion informal, tiene
end gerciciosugerido un potencia nuy rico, d combi-
narlo con e ementosde larealidad comunal o del grupo.



TELEFONEANDO TAMBIEN SE LLEGA
A ROMA

Cuando se piensa en wn incierto "paraiso tecnoldgico’ en el que
todos los cacharros estén, por fin, d servicio de la viday los seres
humanos, nos gusta imaginar una suerte de red telefonica (como e
mitico "teléfono rojo" que comunicael Kremlin con la Casa Blanca)
interconectandotodo € movimiento por los derechos humanos que
floreceen & Continente.

Unallamadatel ef bnicaoportunaaveces puede mésquedos meses
detrabajode hormiga. iBienaventurados sean|0s"FAX", puespor sus
intrincadosintestinosel ectroni cosfluyeinformacion delaqueamenu-
do dependen vidas humanasl (Y qué decir de las computadoras,
cuadradas como marcianos y més dociles que la escarcha? PC’s,
D.0.S, MODEM BASIC, PASCAL, ijerga incomprensible y més
densaquelo quelastransnaciona eshan dejadodelasd vaamazonical

¢Cudntas veres una personacuya voz hemos escuchado infinidad
devecesd otroladodelalines, alaquehabiamosconstruido un rostro
alamedidade nuestraimaginacion, nossorprendeen e momentode
conocerla? ("iAh! éConque susojoseran clarosy no oscuros?' "iAh!
iDe modo quesu narizeraaguilefiay no chatita como la imaginé!")

F ¥k

DelacaidadeStrossner nosenteramostansol o unashorasdespués,
por radio de onda corta. Para esos dias teniamos programado un
seminarioen laciudad de Porto Alegre, a sur deBrasl. Sabiamosque
el Movimiento de Judticiay Derechos Humanos, co-organizador del
evento, mantenia contacto con agunas organizacionesde derechos
humanos en Paraguay, y sabiamaos que entonces més que nunca era
importantevincularlascon la red deintercambioy colaboracionen la
gue habiamosvenido trabajando.

Deinmediatonos pusmosen contactocon lagentedel Movimien-
to, quienes nosinformaron que Jair Krischke, entoncesdirector dela
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organizacion, habia vigado la noche anterior a Asuncion. Ellos le
transmitieron a Jair nuestro deseo de invitar d seminario a repre-
sentantes de organizaciones paraguayas, y esa misma tarde él nos
llamaba para proponer losnombres de dosintegrantesdel Comitéde
Iglesasde ese pais.

En el seminario, la participacion de los amigos paraguayos fue
destacadisima. Entre otras cosas, denunciaron € hdlazgo de varios
cementeriosclandestinos, en donde lasfuerzas represivasde ladicta
durasepultaron adecenasdeopositoresal régimen.Algunos diariosde
Porto Alegredifundieronlancticiadel hdlazgo, y publicaronpartedel
materia fotografico queelosaportaron. Loscomparierosdel Depar-
tamento que habian vigiadoal seminarionos"faxearon" |as publicacio-
nesy muchainformacion adicional quelesfacilitd lagentedel Comité.

Pocas horas después, un cartapacio con la informacion circulaba
entreloscomparierosdel |1 DH queevaluaban |asituacionde Paraguay,
y "claro", abrid sus ojos Danid, "claro que nos fue de utilidad", me
repitio cuando le pregunté, algunosdias después.
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REFLEXIONESPEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

No nos cansaremos de decirl o: los mediosde comunicacion colec-
tiva deben estar d servicio de los derechos humanos, y deben ser
utilizados con amplitudy con eficaciaen el gjerciciod®una pedagogia
parael gerciciode los derechos humanos.

"Telefoneando también sellega a Roma' es una bonitamuestrade
cémo esto fue posible En ese sentido, al educador en derechos
humanoslalecturadeesta historiapodra provacarle muchasideas.

En esta oportunidad querriamosempl ear esta historiacomo recur-
so didactico indirecto. Existe una viga practica pedagogica varias
vecescaida en desusoy retornada nuevamente, que consisteen poner
alosestudiantesen contacto con obrasliterarias, utilizando éstas para
finesaparentemente distintos. Algunoseducadoresrecordaran haber
conocido un buen cuentocuandofueempleadoen un gerciciodictado
para"mejorar su ortografia”. Laeficacia como didactica ortografica
ha sido muchas veces puesta en duda. No es este el espacio para
definirnosasu favor o en su contra. De o que estamos ciertoses de
que aquél cuento nosllegd Yy lo recordarnos con afecto.

Lahistoriade " Telefoneandotambién se llega a Roma" la hemos
utilizado para un examen elemental de Teoria de la Comunicacion.

Seentregd unacopiaacadaestudiante con el siguiente
cuestionario:

a) En estaaventuracomunicacional, {Cudntos canales
se emplearon seguin B narracion?

b) ¢Cudntos canales decomunicacién Semencionanen
estanarracion?

¢) Entresaque del texto tres momentos en los que
nosotros fuimos receptores.
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d) Entresague del texto tres momentos en los que
nosotrosfuimosemisores.

€) Jair Krishke pasOde receptor aemisor. ¢Cuandoy
como?

f) Escoja dos mediosde comunicacion de masasdelos
gue se mencionan en la narracion, y elabore de manera
exhaustiva dos lisas. Una de semganzas, la otra de
diferencias.

0) Repasela historiay responda porqué podemosafir-
mar gue, paralograr todolo narrado, se requierede mas
de un mediode comunicacion de los que aparecen utili-
zados.

h) Tenemos necesidad de prescindir de un medio de
comunicacién de |0s que aparecen en la narracion, y
lograr hacer todo lo quese hizo. ¢Es esto posible? éDe
cud prescindimos? iPor qué?



TV VIVA OiQUEVIVALAT \

Creo que fui llamado aguit para mostrar estos videos, porqueen
TV. VIVA trabgjamoscon informacidn, ylainformacionesunodclos
mé4s importantesderechos humanos.

Ese fue, indusive, uno de los presupuestos que fundamento el
proyectode T.V. VIVA, ¢l cud se proponevehicular la informacion
haciapersonas en general desposel dasdeinformacion: quien no tiene
informaciondecidemd o no decide.

Cuando daboramos @ proyecto de lo que hoy es T.V. VIVA
reconociamos que, sobre todo en d Bras| (pero también en toda
Américal ating), latelevison esun medio decomunicacién de al cance
medvo que toca a la mayorfa de la poblacion, y que a la vez es
sumamente eficaz en lo que a tranamison de mensges se refiere.
Solamenteque no es un mediode comuni caciondemacréti co, todavez
guelastelevisoras en nuestros paisestienen comoobjetivod individuo
en tanto consumidor, yno en tanto personaneces tadadeinformacion.
Pero también pensdbamos que era posible hacer unatelevisoneficaz,
ampliay democritica, en @ sentido de que vehiculara informaciones
sobre determinados temas, sobre todos |os temas suceptibles de ser
tratadoscn televison; una televison que recabara opiniones, las més
variadas opiniones de la gente, sobre los temas que se estuvieran
debatiendo. Esdecir, que nuestro trabajono tienecomo fin ditimolo
gue tradicionalmentese entiende por educacion popular, aunque en
un sentido amplio quizéslo sea..

Nuestro trabajo consiste en crear las condiciones para que las
personassecomuniquenentres. Entonces, setratadelavehiculacion
deinformacionespara posibilitar la comunicacion.

1 EduardoHomen, directordeT.V. VIVA, en d Seminaio Inter-
americanoPedagogiay Didéactica de la Educacién en Derechos
Humanos, organizadopor € [1DH y celebradoen Rio de Janei-
ro, Brasil, entred 17y € 21.de mayo de 1989.



Hacemos un programamensual, que tiene un bloque infantil, un
noticiario, un documental, un trabajodeficciony unaseccion cultural.
Ustedes pueden ver que e programa redine todo 1o que hay en la
televisoncomercid. Luego, con dosautomovilescon' pantalagigan-
te"y un proyector devideo, hacemosexhibicionesen|aspl azaspfiblicas
delosbarrios, enlas"favdas', enloslugaresdondeviven las poblacio-
nescarentes. Esasexhibicionesagrupan a300, 400, 500 personas, que
a menosunavez d mestienen laoportunidadde asistir a un especté
culodonde se mezdaun espectécul 0"mambembe’ -queestradicional
del nordesde del Brasil-, con la tecnologia de la eectronica més
refinada.

Tambiénselogra'"sacar™ d ciudadanode su casa, delasoledad de
U hogar en dondeestaconfrontadocon e " Jornal Naciond™ (noticiero
de televison con mayor audienciaen Bradil) o con latelenovelade la
"TY Globo", ylo retineen la plaza piblica con 300 0 400 personasque
SON SUS VECiNGs, que son personas de su misma comunidad, paraver
agunacosaquesiempreespolémica. Y esto nosélo porquelostemas
Sonsignificativos, SN0 porquel as personasqueaparecenen lapantdla
son personascomo ellos, y esto crea unaidentificacién muy fuerte.

El videoquevamosa presentar ahoraessobre menoresmarginales
enlaciudad de Recife; son nifioso adol escentesmargina es,yesevideo
habla un poco de susvidasy problemas. Otro video, que s tienen
interés podriamos ver, trata de los conflictos familiares en las comu-
nidades carentes. Estos conflictosen general son tratados por la
policfa; lamayor partedelasvecesladeegacionpolicid del barrioes
el lugar en donde se resuelven estos conflictos. Pero en algunas
comunidadesde la Region Metropolitanade Recife, las asociaciones
devecinos, quetienencons derabl erespaldodelacomunidad, pasaron
aser e lugar en donde se ventilan esos conflictos..

Trajeconmigo otros videos, que s ustedestienen tiempo y ganas
despuéspodemosve... Peroempecemos.

[Rio deJaneiro, Brasi, 1989]
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REFLEXIONESPEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL EDUCADOR

Algoque no debe escapar a quienestrabajamosen el ambitodela
educaci6én en derechos humanos, es la vertiginosavelocidad con que
avanzala tecnologiade las comunicaciones, y laimperiosa necesidad
deestar d tanto delonuevoy de crear los espaciosy |as posibilidades
para utilizarla en nuestro cometido.

De todos los medios de comunicacién de masas, ninguno se ha
impuesto con masvelocidad ni con més certeza en sus resultadosque
la televisién. En el mundo existe hoy una enorme competencia por
producir |0S"'me oresprogramas”, eSdecir, |0Smas llamativos, |0Smés
abarcadores de pablico, aunque a veces no sean los que mas dignifi-
quen ala persona humana.

Esinteresante entonces trabajar con |atelevision en
educacién de derechos humanos, yasea tomando
lo que |a television nos da y analizéndolo bajo B
perspectiva de los derechos humanos, ya sea des
cubriendo e identificandol os recursostecnolégicos
de que la television hace usa (y de esta manera
desmitificando € medio), ya 28 disesiando progra-
mas de televison para la educacién en derechos
humanos.

Esto altimo |0 hacencon aciertolos protagonistasdelahistoriaque
hemosleido, y esverdad que no es posible redizar trabgjossimilares
en lainmensamayoria de |os centros de educacin paralos derechos
humanos, Pero siempre existe la posibilidad de "hacer como 9.."; en
estalinea van lassiguienteSsugerencias:
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1) Lasimulacién de un noticiariodetelevisién, realizada
por los participantes de un curso, en la cua rescaten
caracteristicas, gestas, palabras, detalles que identifican
ante el publico agunos telenoticierosconocidos, y que,
como contenido de fondo, incorporen temas que inter-
esanalaeducacién en derechoshumanos, senospresenta
COMO Una opcidn interesante.  Estamos conjungando
aqui € juego desimulacion, cuyosbeneficiospedagogicos
son harto conocidos, accionesde desmitificacién, Sem-
pre tan dtiles, transmisién de contenidos, que pueden
combinar los del programa curricular can losderechas
humanos, y lareflexién sobre valores y actitudes.

2) EE noticiers que todos quisiéramos presenciar. He
aqui un gercicio catartico, y un camino para que los
estudiantes visualicen € mundo en que desearian vivir.
Se puede proponer aestudiantesde secundarialasmu-
lacion de un noticiero con todas las noticias que les
gustaria oir. También a una comunidad, para conocer
cdmo querrian |asintegrantesquefuera, qué corregirian
ala realidad actual, y haciadénde, etc.

3) Seinvitaalos muchachosa seleceionar un programa
en vivo, de gran impacto, y seles pide que disefien uno
smilar, pero con contenidosque nosinteresan.

4) Estudiantes mayores, 0 adultos de una comunidad,
podrian redlizar andlissde programas de televisonala
uz de

- Imédgenes que rescatan lasvaloresdd ser humanoen
d programatal (oen la seriecual),

- Curriculum oculto en unaserie o noticiero.

= Peso-mayor 0 menor- delosmensajespositivossobre
los mensgjes negativosen una programacién semanal de
t.v. en el pais (o en faciudad).

- El valor connotativodelosnombresdelosprogramas
de tv.

- La libertad del televidente paraseleccionar la infor-
macion.



EN'LAGUAGUA DE CURUNDU

Sabia que seriasu Ultima conferenciaen la ciudad de Panama, d
menos durante unos afos: aungue la decison de interrumpir el Pro-
gramano habias do oficid mentetomada, eraevidentequelasituacion
venia haciéndoseinsogtenible: hablar de derechos humanosse inter-
pretabacada vez mascomo un abiertodesafioa régimen, alin cuando
ese mismo gobierno hubiese promul gado apenasunosariosanteslaley
gueincorporabala ensefianza dd tema en las escuelasy colegiosdel
pais. Tipicacontradiccion,bellaflor del folcloretropica. Peronoera
d momentodesacar arelucir su esmeradaironia: debiaser € calor, el
bendito calor que sofocabael auditorio.

Habia ahi unas sesenta personasentre estudiantesy profesoresde
digtintasfacultades. Por ladiscus onquegeneraronlasintervenciones
anteriores, estaba claro que @ andigs politico se habia impuesto a
cudquier otroenfoquesobrelosderechoshumanos. Y bueno, no era
deextrafiar: losderechoshumanostambién eran unasuertede espgo
en e que se proyectaban aternativamente las mayores urgencias de
cada sociedad. Panamé encarabasu peor crisis politica en muchos
ahos, ladiscuson politica, pues, debia primar.

Laexposicion quelecorrespondiadesarrollar, sn embargo, erade
carécter mas bien técnico:

LOSINSTRUMENTOSLEGALESDE PROTECCION

DE LOS DERECHOSHUMANOS
EN EL SISTEMA INTERAMERICANO

Venci6 € cosquilleo que bailaba en la boca de su estdbmago cada
vez que hablabaen publico,y comenzéaleer su intervencion. Sesentia
agusto con € tema y se habia empefiado en darle asu exposicidon un
tonoagil, quehicieramenosdensolodensoy mésllevaderoel conjunto.

Mientras|efa, inoportunas, unas gotillas de sudor bgjaron por su
frente. Las sintio temblando en sus cgas, a punto de caer sobre los
0jos. Seprepard parae previsbleardor y s6lo entoncesrecord6 que
en € balsllo de su saco, impoluto, sefioreaba un pafiugo. Siguid



leyendo mientras secaba su frente (quiso imprimirlea gesto aguna
eleganciay noarrastroe pafiuelopor lacara, sinoqueloaplic6 suave,
repetidamente, como habia viso a los otros hacerlo). Mirando de
reojo, constatd que una buena cantidad de oyentes prestaba atencion
y tomabanotas. Guardoe pafiuelo.

{Estarfa leyendodemasiadoaprisa? Quizés. Porquealavudtade
una paginaencontrée parrafofinal, solitarioen mediodelablancura
del papel. Como otrasveces, sintid que losaplausosestaban fuerade
lugar: éacaso aguello era un espectaculo, un rito, una celebracion?
Sonrié: "quizés... O en ciertafamd’  (Pero erad calor, €l bendito
calor).

Durante la discuson que Sguio, el tema de la soberania y la
independenciade los pueblos valvid a ponerse sobre el tapete. Para
hablar del asunto |os panamefios ponian una pasion solo comparable
con laguelosposeia cuando bailaban salsa, segin habiacomprobado
repetidasveces. El Canal partiaen dosla Republica, y nosélo geogra-
ficamente...

Comoen cas todo, lacantidad de preguntassuperabaampliamente
aladerespuestas.. Pero eradgo, eraun buen comienzo. Cada una
deesaspreguntasponiademanifietoquee Derecho delosderechos
humanosestabavivo, |lenaba una necesi dad, se estabaconstruyenda..

Cuando vencio el tiempo de las preguntas y respuestas, se vio
rodeado por un pequefio grupo de estudiantes. No se trataba, como
habiasupuesto, de prolongar ladiscusion; livianosy risuefios, [0 m-
taban a un paseo en guagua por dgunosbarriosdelaciudad.

- Perotequitaseso-le dijo unajoven negra, sonriendoy sefial ando
la corbata-, porqueasi nadie nostomaen sefio..

Fueun divio. Cuando selaquitd, hastael auditoriodela Univer-
sidad selehizo respirable.

- Temostraremosago de la otra Panama-le dijo un muchacho,
al que habiaviso tomar notas durante su intervencion-. Asf sabras
cémo eslavanadelosderechoshumanosen este pais..

Cuandosdieron del campus estaba oscureciendo. La tarde habia
refrescadoy con | os muchachosse sentiacompl etamentea gusto;

Muchoantesdequeel autobis sedetuvierafrenteaellos, reconocio
la misica que emergia de él: era Maria Leonza de Ruben Blades.
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Aunque habia escuchado infinidad de historiassobre |as guguas de
Panama, laredidad, unavez més superabaalaimaginacion: loscuatro
parlantesestaban distribuidosalolargodel cacharro, un fluorescente
moradoiluminabael rostrodel conductor, y unaluz giratoria(comola
delasambulanciasy loscarrosde policia) amenizabael trayectoalos
pasgjeros.

Laguagua venfa cas llenay tuvieron que sentarse separados. Se
acomodo junto a un enorme mulato que ni ain ahora, que habia
oscurecido por completo, se quitaba sus gafas de sol.  El hombre
marcaba € ritmo golpeando con suavidad el respaldar del asiento
delantero. Sininterrumpir su"solo’ de percusion ni volverloaver, le
dijo, mitad amodo de preguntay mitad a modo de &firmacion:

- Tt noeresdeaca

Por todarespuesta, é1 seri6. Sintio que llevaba en su camisa una
enormeleyenda: SOY EXTRANJERO.

Uno de los estudiantesse acudlillé en el pasillo, junto a él, para
comentarle el recorrido de laguagua. Las calles se habian tomado
oscurasy €l autobtis avanzaba ahora nds |entamente, sorteando los
baches: habian llegadoa Curundu.

[Panamé, Panam@, 1987]
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REFLEXIONESPEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIAS PARA EL. EDUCADOR

Uha pedagogia para el ejercicio de los derechos
humanosdeberd propiciar quelos esudiantescuen-
ten su propia historia, sus inquietudes, aquello que
les llama la atencidn, y que puedan compartirlo
abierta Y francamente con todos, también con el
maestro, cuando lo hay.

Hoy por hoy, sélo es posible garantizarnos una educacién para e
gjercidodelademocr acia, latolerancia, y la fraternidad, partiendodd
gerciciocotidianode unaaccién diatégica, esdecir, de unaeducacion
en la que & educando puedadecir Su palabray educar.

La historiaque nos ocupa es clara en sefidarlo; la concienciadel
persongjese transformagraciasaque los muchachos{épor quénolos
otrosadultos instructores?) se"toman lalibertad” dedecirlesu propia
historia, atravésdelaventana de autobus,

El gercicioqueproponemos se desprendeficilmente delahistoria
leida Se digtribuye entre los participantes una copia de la nueva
version de "En la gugua de Curundd”, que dice asf:
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4COMO ES LA VAINA DE LOSDERECHOS HUMANOS
EN ESTE PAIS?

Sabia que seriasu altima conferenciaen laciudad,
al menosdurante unosafios. Hablar de derechoshuma-
nosseinterpretaba cadavez mascomo un abierto desafio
d régimen, alln cuando ese mismo gobierno hubiese pro-
mulgado apenas unos afos antesla ley que incorporaba
la ensefianzadel temaen lasescuelasy colegiosdel pais.

Laexposicion que le correspondiadesarrollar, era
de caracter mas bien técnico: LOS INSTRUMENTOS
LEGALESDE PROTECCION DE LOSDERECHOS
HUMANOSEN EL SISTEMA INTERAMERICANO:

Habiaahi unassesenta personasentre estudiantesy
profesores de distintas facultades.

Se sentia agusto con d temay se habia empefiado
en darle asu exposicién un tono &gil, que hiciera menos
densolo densoy mésllevaderoe conjunto.

Mirandodereojo, constatd que una buena cantidad
de oyentesprestabaatencion y tomaba notas.

Durante la discusidn quesiguio, d tema delasobe-
raniay laindependenciade los pueblosvolvid a ponerse
sobreel tapete.

Como en cas todo, la cantidad de preguntassupe-
rabaampliamentealade respuestas.. Pero eradgo, era
un buen comienzo. Cadaunade esas preguntasponiade
manifiesto que el Derecho de los derechos humanos
estaba vivo, |lenabauna necesidad, se estabaconstruyen-
do.

Cuando venciéel plazode las preguntasy respues-
tas, sevio rodeado por un pequefiogrupo de estudiantes.
No se trataba, como habia supuesto, de prolongar la
discusion; livianosy risuefios, los muchachoslo invitaban
aun paseo por agunos barriosde la ciudad.



- Pero te quitas eso -tedijo una joven sonriendoy
senalando la corbata-, porque asi nadie nos toma en
seriQ..

Fue undivio. Hastael auditoriodela Universidad
sele hizorespirable,

- Te mostraremos dgo -le dijo otro muchacho, a
gue habiavigo tomar notas durante su exposicion-. Asi
sabrascomo es lavana delosderechoshumanosen este
pais..

Cuandosalieran, latardehabiarefrescado.Conlos
muchachosse sentia completamente agasto.

B autobis veniacas llenoy tuvieron que sentarse
Separados. Seacomodé juntoaua tipo quele dijo, mitad
amodode preguntay mitad amodo de afirmacion:

- Tt noeresdeacs.

Por todarespuesta, ¢l serié. Sintié quellevabaen
su camisaunaenormeleyenda: SOY EXTRANJERO.

Uno de los estudiantes se acuclilloé en € pasillo,
junto aél, para comentarleel recorrido.

Seindicaalos participantes. "Cada uno de ustedes,
es € estudiaate que se acuclillo en d pasillo junto al
protagonista, para comentarle el recorrida. Sgaadelan-
tedescribiendo € desarrollodela historia..”
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Por otraparte, conviene recordar que, S bienesciertoqueel debate
en torno a los derechos humanos suele asumir, dependiendo de la
particular Situacion de cada sociedad, distintos énfasis y prioridades,

es fundamental, desOe el punte devista pedagégico,
no perder de vida lo que s ha dada en llamar su
integralidad, vale decir, QU cardcter de cuerpo unita-
rio €interdependiente

Es valido dar prioridad, desde e punto de vista educativo, a los
derechos mas vulnerados, més vulnerables, Sean estos |0s civiles Y
politicos, loseconémicos sociaesy culturalesolosderechos de solida-
ridad. Este hecho, Sn embargo, no puede hacernos perder devidtala
importanciade transmitir esta nocion de integralidad de losderechos
humanos.

Al respecto esimportante sugerir que d trabagjar sobre alguno de
losderechos, se promuevan gjerciciosquetiendan a relacionar estecon
losotros.

Asi, S estamoshablando de laviolacién deun derecho,
y presentando para ello un caso particular, cabe la pre-
gunta: ¢cuales otros derechos son violados cuando se
viola este derecho, de esta manera?

O, d contrario, S estamos destacando una accidn que
fortalecee gercicio de un derecho, cabe también pre-
guntarse cuales otros derechos se ven fortal ecidos me-
diante esta accién.

Es también conveniente hacer notar, a manera de
recordatorio, la importancia de educar en derechos
humanos enfatizando lo poStivo, mds que partien-
do de ejemplos de su violacién; recordar que los
derechos humanos tienen, ademds deun cariz juri-
dico -que conlleva obligacion y pena- una dimen-
sién dtica: anuncianuna utopia.
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Por este camino, tampoco bastaria con apuntar las bondades que
S desprenden del gercicio de un derecho; antes bien, convendria
enfatizar que, la practicade respetocotidiano alosderechoshumancs,

significa Un paso adelanteen la ruta permanente haciala utopia.

El gjercicio de los derechoshumanas no se agotaen
s mismo: anuncia siempre la posibilidad de algo

mds.

Al respecto, sugerimosactividadesy gerciciosen que
los estudiantesse planteen:

- 4Qué esunautopia?

- (Céme configura un pueblo una utopia?

- {Por qué nunca Sealcanza la utopia?

- {Qué significa que eseternamentea canzable?

Para responder a preguntas como estas, podriamos
recurrir alaayudadelasfigurasliterarias. Esimportante
gue los estudiantes comprendan que hay cosos que se
dicen mgor poéticamente, y que ellos pueden crear poe-

Sa
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FIN DEFI ESTA

"Los Guerreroshbailan por |a noche arededor del fuego, de la
mismaformaenquelo hicieronlosabuel osy lospadresdelosabud os.
Todala historiade nuestro pueblo palpita en esas|lamas remecidas
por el viento. Otro viento, Sn embargo, esel quelosanimaaellos: el
guesopladesdelgosy avivael corazon. Aunguecimbaosy tambores
resuenenenloscerros, lanocheestaensilencio, porquesbloe silencio
esdigno de recibir alosabue os: todosestan agui, todos vinieron.

"También los rostros lucen para la ocason: engalanados con
pinturasy vigososdisefios. La madre de aquél joven se ha de sentir
tan orgullosg, y all4, lamujer del panadero, al verlotan hermoso, tan
viril, itodo un Guerrerol

"Hace mucho nos quitaronlos trajescon que bailaban nuestros
abudos. Desu visosocol orido apenas nosquedo un pélido recuerdo.
Quizas por dlo nuestros hombresvan con botas, van con chaguetones,
icomo auténticosguerreros!

(iTantas veceshemosvisto por aqui alagentedel gército, también
alosguerrillerogl)

"iMiralos bailar, Engracial iEsctichalos cantar, Marial 1A laluz
delasllamassuscuerposson tan bellod

"Pero de pronto fuelaluz, irrumpieron losdestellos, y entrelos
gritosy laconfusionjamés supimoss dijeron:

{MUERAN LOS SOPLONES
(@]
iIMUERTE A LOSGUERRILLEROS
":Qué mésda?

"Sélo e estruendodelosfusilesse oy, y luegoel silenciode sus
cuerpossinvida juntoal palido fuega..”
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[El hechoocurri6 en lacomunidadde
Cantapa, Departamentode La Paz,

provincia Los Andes, Bolivia, el 12de
setiembre de1986. L os campesinos
bailaban |a Talla-Talla, danza ritual

que evoca laresstenciaindigenaala
invason eur opea]



REFLEXIONESPEDAGOGICAS
Y
SUGERENCIASPARA EL EDUCADOR

Atendiendo a la riqueza y complgjidad del s&r hu-
mano, una educacion para € gerciciodelos dere-
choshumanosha de aspiraraintegrarl oemaocional
ylointelectivo, | o afectivoyloracional: poner ala
basedel procesoeducativol odirectamentevivencial
y elaborar, a partir de dlo, las dimensiones mas
abstractasdel conocimiento.

Integrarloemocional y lointelectivoes, precisamente, lo
que "Fn de Fiesta' nos invita a hacer como quehacer

pedagdgico.

Podriamosentoncespedir aestudiantesdelos primeros
anos de bachillerato que realizaran gercicioscomo los
siguientes.

"Ustedesson periodistas. Van a escribir un reportaje
sobre d suceso de"Fnde Fiesta'. Escriban cinco pre-

guntas claves cuya respuesta no esté en el texto. Segui-
damente respondal as de manera coherente.”

Oesteotro:

Cadaestudiantetitularala historia(de "Fin de Fiesta")
utilizando unasolapalabra. Puedeltilizar cualquierade
lossiguientessignos, 0 varios, 0 ninguno: &2, it," ™.

Con larealizacién de cualquierade estosejercicios, nosgarantiza-
maos que los estudiantes:
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- Comprenderanlalectura,

- Profundizarén en lo esencid,

- Reflexionaranacercade losvaloresfundamental es,
- Verbaizaran su pensamiento,

- Ejercitaran su capacidad de sintesis.

Hay otros gjercicios para proponer a muchachos de esta misma
edad:

A) Buscar enlos peridicosrecientesunahistoria smilar,
o unahistoriarel acionadaconel sucesode"Finde Fiestd',
o una fotografiaque permitarecordarla. Luego, indivi-
dualmenteo en grupos, se redliza un trabajode reflexion
sobrelaredlidad, a partir del articuloo de la fotografia
periodistica.

B} Se podriatambién pedir alos muchachosquetranscri-
ban en historietala historia. El elemento pléastico como
auxiliar delareflexion,y como un nucvo codigo deexpre-
sion, se presenta ademas como un elemento ladico en d
quehacer educativo. Es de suponer que e muchacho
recrearapersonajesysucesos,y aportaraenellosu propia
experienciapersonal.

Enestamismalineaen laquese combinal o plésticoylo conceptual,,
se podriaredizar el siguientegercicio:

C) Se proponea los muchachos representar, con gestos
faciales, diferentes sensacionesde:

- Losguerrerosbailando,
- Losguerrerosatacados,
- Losguerrerosmuertos.
- Los atacantes.
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S ademésquisiéramos agregar la verbalizacién para
completar €l gercicio, sugerimos que ademés de esta
representaci on gestual |0s estudiantes encuentren para
cada representacion la palabra que denote la sensacion

respectiva

Bl educador que guia experiencias de educacion no forma o de
educacion informal, puede adaptar con facilidad cualquierade estos
gercicios paragenerar |os procesoseducativos.
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LA DESPEDIDA

Hijos:

Horasantesdequela Nave despegue, encuentroestosmeinutos para
exribirlesunas palabras.  Todos estén muy ocupadosy nadie s da
cuenta de mi ausencia; me escabullo hasta los jardines del Centro
Espacial v, frente a una enredadera de olorosas flores amarillas, |es
escriboesta despedida que esperono seré definitiva.

Miro lashermosasflores y un sentimientomuy calidomellena d
pecho: muchascosastuvieron que pasar antes quelos humanos apren-
diéramos a repetar las diez mil forrmas en que la vida s eqresa.
Desaparecieron muchas especies animales, muchas selvasy bosques, y
esteamor por lasotrasformas devidahacta rer alagente

Tal vezlo anterior les parezca extrafio. ¢Pero han pensado que, no
hace mucho tiempo, algunoshabitantesde este planetaveian como algo
normal matarseunosaotros?"Laguerra: lellamaban, ypar ajustificarla
inventaban las razones nds extrafias. Durante esa época, ciudades
enteras trabajaban de noche y de dfapara producir las ntas terribles
maquinasde muerte.

Estos hombres y mujeres no s amaban a sf mismos, por eso
tampoco podian amar otras formas de vida. Y asi como borraron del
mapa pueblosy culturas enteras, extinguieron €l jaguar, € quetzal y €l
CedrodeLibano.

Hoy, desde el momento en que alguien nace, tiene asegurados|os
alimentosqueha dellevarsealaboca, € techoqueha decubrirlo,d sano
remedioquel oaliviara.. S alguna persona nosdijera quetenemosque
abandonar nuestra casa porgue no hemos pagado una deuda, |0 toma-
riamos por [0CO. ¢Pero acaso fueasi antiguamente?

Se preguntarén porquélescuentoesto. Creoqueen parte esporque
a nuestro generacion |e toch Vivir en carne propia los Ultimosarios del
Cambio. Ustedeshan nacidoen otraépoca, y aungqueyo no pueda ver €
horizonte de SUaves promesasy altos desafios quetienen por delante, no
quieroirme Sn alentarlos a enfrentar esosretos. Porque la vida no se
detiene, y nadie debe claudicar ante sus propios suefios. No debemos
temer sino estimular nuestra fantasta.
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En lostiempos de la antigua violencia, en la Era de la Guerra,
algunasmujeresyhombresempezarona actuar de otra manera. Alguien
bautizé €30S sueftos Y 10s llamé "Derechos Humanos'. Esos son, por
decido de alguna manera, |os abuelos de nuestros Principios de Herrn-
andad Universal. Grandes luchas tuvieron que darse para conseguir,
pocoa poco, su catidiana vivencia Esbuenoque sepan esto, que sepan
que, lo que hoy nos parece nonnal, descansa sobre las luchas de los
hombresy mujeres que nos precedieron.  Nada nos fue dado, todo 1o
tuvimosqueganar.

Han sdoSglosdeesfuerzo pera llegar hasta aquf. Y etoqueamis
0jos parece un SUefio, para ustedes es séle @ punto de partida hacia
nuevasconquistas. Nada esta concluido: bastaraque terminen de crecer
y ante sus 0jos £ dibuje d sempreinconcluso edifico delo humano,
para que comprendan bien lo queahoralesdigo.

Ustedessondos. Cada unotieneuna partede mi corazén, comola
tienenlosdemashijosehijasde nuestra Comunidad Peroesa ustedes
aquieneselijoy degi asumir como propios, y hemospasadol o mgjor de
nuestmvida juntos,

Hijaquerida, éirecuerdas cémo te molestabaquetellamara "peque-
fio venado'? Dectas queun venado eralaimagen misma & |a debilidad,
hastad dfa en que vimosaquelahermosa hembradefendersedd ataque
de los coyotes. Ni Squiera d frio de la montafia te hizo moverle te
quedaste tras |0S &rboles hasta qued animal rompié € cercoy e alejo
por el rfo... Tii podrasdedicar tu vida acuestionesquelaEradelaGuerra
prohibio sempre a la mujer.  La verdad es que por mucho tiempo 2
enfrent6 confusamented temadelaigualdad.

Al principioapenasse decia "todos somosiguales'. Peroni Squiera
Sdaban cuentadequehablar deigualdad eraridiculo S lagranmayorfa
Noteniamos quellevamosalaboca. S: durante milenios hubo pasajeros
de primera y pasajeros de segundaclaseen etamaravillosa nave cbsmica
enlaquevamosembarcados. Yhubomas: hubo,comoenlamasremota
antiguedad, uienesviajaban en| ospisossubterrdneos, Sin conocer laluz
del sol. Condruir la elemental fraternidad que garantiza a cada uno de
nosotros | 0 basico paraVivir demandé grandes esfuerzos, |uchasquehoy
podrian parecemosincomprensibles.

Pero |0 mas dificil fue entender que la verdadera aplicacién del
Principio de |gualdad, cong stia en convivir respetandonuestras diferen-
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clas Hastaesemomento, entendimoscosastan simplescomoque cada
puebl oy cada raza, cada tradicion, cada historia, cada forma de pensar
y sentir, puede'y &be convivir con las otras, pues en la diversdad del
Jjardin del ohumanoradica nuestrariqueza, nuestrainica posibilidad de
obrevivir.

Hlja por muchotiempolasdiferenciasse pretendieronborrar con
el dominiodelosmas poderosos. Convivir en lasdiferenciasha sidod
mads alto logro de nuestro tiempo. Porquetu presente se&be en buena
parte aesto, terecuerdol asluchasquetuvieronquedar separallegar aqui.
Esperoque ast te ssamas fadil comprender alo que wvoy.

Y 44, hijo, nifie tierno; no entenderdsmucho de |0 que aquf estoy
ecribiendo. No pasaré muchotiempo, sSinembargo, antesquel o entien-
dasala perfeccién. /Eres tan degrequela Eradela Guerra te debe sonar
tan lgjana como la época de | os dinosaunos

Ayer te vi con |0s otros nifios Y nifias aprendiendo ejercicios de
concentracién para desarrollar |a paz interior. Ustedes estaban en €
jardin dela Escuela vestidos con tinicasblancas. Entonces pensé que
|o masimportante en |a vida esedar en paz interior. 'Y ast me sSento.
iEstoy tan fdizcomo #; estabasayer durante |0sgercdod

¢Sabes que fue unagran conquista entender que no se podia edtar
en paz"conlosotros" S antesno seestaba en paz"conuno mismo"? Y
esto lo tuvo que aprender no sélo cada persona, SiNO también cada
sociedad y cada pueblo.

Esperoqueati, pequefio hijo, tampocote sea dificil entender mi
misién. Cuandolean estoya estaré|60S. Quizds para entonces yatengan
noticiasde nuestro encuentroconla Forma.

Sepan quela humanidad anhel b durantesglosestablecer contacto
con un s Vivo de otro plangta.  Me enorgullece formar parte de la
tripulacién de |la nave que la Federacién de los Pueblos envia a su
encuentro. Las emisionesradiales que e reciben desde Afrodita son
claras, y noshacen ver quevamosal encuentrodeunacriatura intdligente,
contecnologiaigual o superior alanuestra.

Hijos muchosehabladoend Centro sobree equipoque debemos
llevar. Finalmente, hemos decidido dar priorided a |os instrumentos
cientificos y de comunicacién. Estoquieredecir quelosimplementosde
proteccibny auto-defensa quedardn aquf,



La decison ro ha sido facil, porque o Unico que sabemosdela
Forma esquepor algunarazén decidisé establecer contacto connosotros.
No conocemossusintenciones, y aunqueellassean pacificas, € rieggoes
red: 10 que entre Nosotros es un gesto amistoso puede ser alld un acto
agresvo, y viceversa.

Lesdgjo etasifneas porque podemos equivocamos y morir en la
mison. S esto sucediera, les pido que no se lamenten, y que Sgan

'fortal eciendoestosideal es por |0s quetanto hemos luchado en nuestro
azul planeta.

La Tierraseguird Sendola"perlade pazquenavegaenlacreta del
Tiempo", ala que cantdla poeta Kek’chf.Y S algiin dfa nos destruyen
por lo, tal vez sera porqued Universoaa dejado de merecernos.

Con misbesosy mi bendicion,




